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Presentacion

Las Rutas del Aprendizaje son orientaciones pedagégicas y didacticas para una
ensefianza efectiva de las competencias de cada area curricular. Ponen en manos de
nosotros, los docentes, pautas Utiles para los tres niveles educativos de la Educacion
Basica Regular: Inicial, Primaria y Secundaria.

Presentan:

Los enfoques y fundamentos que permiten entender el sentido y las finalidades de
la ensefnanza de las competencias, asi como el marco tedrico desde el cual se estan
enfendiendo.

Las competencias que deben ser frabajadas a lo largo de toda la escolaridad, y las
capacidades en las que se desagregan. Se define qué implica cada una, asi como
la combinacién que se requiere para su desarrollo.

Los estandares de las competencias, que se han establecido en mapas de progreso.

Los indicadores de desempefo para cada una de las capacidades, por grado o
ciclos, de acuerdo con la naturaleza de cada competencia.

Orientaciones didacticas que facilitan la ensefanza y el aprendizaje de las
competencias.

Definiciones basicas que nos permiten entender y frabajar con las Rutas del Aprendizaie:

1. Competencia

Llamamos competencia a la facultad que fiene una persona para actuar
conscientemente en la resolucion de un problema o el cumplimiento de exigencias
complejas, usando flexible y creativamente sus conocimientos y habilidades,
informacion o herramientas, asi como sus valores, emociones y actitudes.

La competencia es un aprendizaje complejo, pues implica la transferencia y
combinacion apropiada de capacidades muy diversas para modificar una
circunstancia y lograr un determinado propésito. Es un saber actuar contextualizado
y creativo, y su aprendizaje es de cardcter longitudinal, dado que se reitera
a lo largo de toda la escolaridad. Ello a fin de que pueda irse complejizando de
manera progresiva y permita al estudiante alcanzar niveles cada vez mas altos de
desempefio.

2. Capacidad

Desde el enfoque de competencias, hablamos de «capacidad» en el sentido
amplio de «capacidades humanas». Asi, las capacidades que pueden integrar una
competencia combinan saberes de un campo mds delimitado, y su incremento
genera nuestro desarrollo competente. Es fundamental ser conscientes de que si




bien las capacidades se pueden ensenar y desplegar de manera aislada, es su
combinacion (segin lo que las circunstancias requieran) lo que permite su desarrollo.
Desde esta perspectiva, importa el dominio especifico de estas capacidades, pero
es indispensable su combinacion y utilizacion pertinente en contextos variados.

3. Estandar nacional

Los estandares nacionales de aprendizaije se establecen en los Mapas de progreso
y se definen alli como «metas de aprendizaje» en progresion, para identificar
qué se espera lograr respecto de cada competencia por ciclo de escolaridad.
Estas descripciones aportan los referentes comunes para monitorear y evaluar
aprendizajes a nivel de sistema (evaluaciones externas de cardcter nacional) y de
aula (evaluaciones formativas y certificadoras del aprendizaije). En un sentido amplio,
se denomina estandar a la definicion clara de un criterio para reconocer la calidad
de aquello que es objeto de medicion y pertenece a una misma categoria. En este
caso, como senalan los mapas de progreso, se indica el grado de dominio (o nivel
de desempefio) que deben exhibir todos los estudiantes peruanos al final de cada
ciclo de la Educacion Basica con relacion a las competencias.

Los estdndares de aprendizaje no son instrumentos para homogeneizar a los
estudiantes, ya que las competencias a que hacen referencia se proponen como un
piso, y no como un techo para la educacion escolar en el pais. Su Unica funcion es
medir logros sobre los aprendizajes comunes en el pais, que constituyen un derecho
de todos.

4. Indicador de desempefo

Llamamos desempefo al grado de desenvoltura que un estudiante muestra en
relacién con un determinado fin. Es decir, tiene que ver con una actuacion que logra
un objetivo o cumple una tarea en la medida esperada. Un indicador de desempefio
es el dato o informacién especifica que sirve para planificar nuestras sesiones de
aprendizaje y para valorar en esa actuacion el grado de cumplimiento de una
determinada expectativa. En el contexto del desarrollo curricular, los indicadores de
desempefio se encuentran asociados al logro de una determinada capacidad. Asi,
una capacidad puede medirse a través de mas de un indicador.

Estas Rutas del Aprendizaje se han ido publicando desde el 2012 y estan en revision
y ajuste permanente, a partir de su constante evaluacion. Es de esperar, por ello, que
en los siguientes anos se sigan ajustando en cada una de sus partes. Estaremos muy
afentos a tus aportes y sugerencias para ir mejorandolas en las proximas reediciones,
de manera que sean mas pertinentes y Utiles para el logro de los aprendizajes a los que
nuestros estudiantes tienen derecho.



] o Fundamentos y definiciones

"€l lenguaje no es un dominio del conocimiento (.), el lenguaje es una
condicion para la cognicion humano; es el proceso por medio del cvoal
lo experiencio se vuelve conocimiento' (Hallidoy 1993).

Se define el lenguaje como un rasgo distintivo de la humanidad, una facultad con la que
nacemos y que nos permite conocer y usar una o mas lenguas para ejercer practicas
sociales e individuales.

Desde lo biologico y
genético

e Todos los humanos poseemos la
facultad general del lenguaje.

« Adquirimos la lengua particular de la
comunidad a la que pertenecemos.

Desde lo individual y
cognitivo

« Nos apropiamos de un sistema de elementos
lingtiisticos y de principios pragmaticos.

En ese sentido “el lenguaije es entendido como un instrumento de poder para el sujeto,
pues le permite adquirirun mayor dominio de siyla apropiacion del mundo que lo rodea”
(Perelman, F. 2009. Tomado de https://www.youtube.com/watch?v=EYh7qr8ieiw). Es
decir, el lenguaije posibilita tomar conciencia de si mismos y afirmarse como personas
distintas de los demas. Asimismo, el lenguaije se desarrolla a lo largo de toda la vida:
dentro y fuera de las aulas; antes, durante y después de la educacion escolar.

Nuestros estudiantes usan el lenguaje para, en interrelacion social, construir
conocimientos y contribuir al didlogo intercultural. Es decir, usamos el lenguaije para
comunicarnos.




En esta primera parte de esta Ruta del Aprendizaje abordaremos las competencias
relacionadas con un importante campo de la accion humana: la comunicacion.

Estas cinco competencias son:

Comprende fextos orales

Se expresa oralmente

Comprende fextos escritos

Produce fextos escritos

InteractOa con expresiones literarias

Comprende
expresa
textos
oralmente.
orales.

Interactoa

con Comprende
expresiones fextos
literarias. escritos.

Produce
textos
escritos.

Estas competencias se desarrollan en cualquier lengua (quechua, aymara, shipibo,
awajin, inglés, etc.), pero por lo general nos referiremos al aprendizaje de esas
competencias en el area curricular de Comunicacién en castellano como lengua
materna.

En las ofras areas curriculares, debido a su cardcter instrumental, la comunicacion
también cumple un papel esencial, como lo veremos mas adelante.



1.1 éPor qué es fundamental desarrollar
competencias comunicativas?

La Ley General de Educacion, en su articulo 9, plantea dos fines, para los cuales se
requiere que los estudiantes desarrollen las competencias comunicativas. Al desarrollar
dichas competencias, nuestros estudiantes podran realizarse como personas y
contribuir a la construccion de una sociedad equitativa.

COMUNICARNOS

la realizacion la construccion de una
personal sociedad equitativa

“Formar personas capaces de lograr su
realizacidn ética, intelectual, artistica,

cultural, afectiva, fisica, espiritual y religiosa,
promoviendo la formacion y consolidacion

de su identidad y autoestima y su integracion
adecuada y critica a la sociedad para el ejercicio
de su ciudadania en armonia con su entorno,
asi como el desarrollo de sus capacidades y
habilidades para vincular su vida con el mundo
del trabajo y para afrontar los incesantes
cambios en la sociedad y el conocimiento”.

| | “Contribuir a formar una sociedad
democrética, solidaria, justa, inclusiva,
prospera, tolerante y forjadora de una
cultura de paz que afirme la identidad
nacional sustentada en la diversidad
cultural, étnica y lingliistica, supere
la pobreza e impulse el desarrollo
sostenible del pais y fomente la
integracion latinoamericana teniendo
en cuenta los retos de un mundo
globalizado".

Ley General de Educacion
| (articulo 9, inciso b.)

(articulo 9, inciso a.)

Ley General de Educacion |

Asimismo, en un pais pluricultural y multilingle como el nuestro, con marcadas asimetrias
sociales, el acceso al mundo letrado genera inequidades en términos de la comunicacién
escrita. Por ello, en el PEN se plantea como vision de educacion lo siguiente:

“Todos desarrollan su potenciol desde la primera infancio, acceden ol
mundo letrado, resuvelven problemas, practican volores, saben sequir
aprendiendo, se asumen civdadanos con derechos Y responsabilidades,
Yy contribuyen ol desarrollo de sus comunidades Yy del pais combinando
su capital cultural Y natural con los avances mundiales' (Ministerio de
€ducacion y Consejo Nocional de €ducacion Z007).




1.1.1 Comunicarnos para construir conocimiento en
interaccion social

Todos los seres humanos contamos con la facultad general del lenguaie, pero distintas
comunidades han desarrollado distintas lenguas.

Por ello, el lenguaie es relevante para la formacion de las personas y la conformacion
de las sociedades:

® Desde la perspectiva del ser individual, el lenguaje cumple una funcién
representativa. El lenguaie faculta a nuestros estudiantes para apropiarse de la
realidad, y organizar lo percibido, lo conceptualizado e imaginado. El lenguaije
es el instrumento mds poderoso para obtener conocimiento. Por eso es tan
importante en la escuela.

@ Desde la perspectiva social, el lenguaje cumple una funcién inferpersonal. El
lenguaije sirve para establecer y mantener relaciones con los otros. Por medio
de sus lenguas, nuestros estudiantes se constituyen en miembros activos de
distintos colectivos humanos, construyen espacios conjuntos, conforman
comunidades basadas en la coordinacion y el acuerdo, y fejen redes sociales.
Para la comunidad educativa, la escuela es el espacio mas importante de
interaccion comunicativa.

La escuela se constituye en un espacio en el que los docentes confinuamos, fortalecemos
y formalizamos lo aprendido por los nifios en el hogar. En combinacion con las otras
dareas curriculares, en la escuela proporcionamos a nuestros estudiantes oportunidades
para organizar, categorizar y conceptualizar nuevos saberes. Por medio del lenguaie,
cada aula se convierte en un espacio de construccion de conocimientos y de inferaccion.
Asi, los nifos transitan, con nuestra ayuda como docentes, desde un entorno y saberes
mas locales e inmediatos hasta otros dmbitos y conocimientos mas amplios, diversos
y generales.

1.1.2 Comunicarnos para contribuir al dialogo
intercultural

® Un pais diverso. El Perd es un pais pluricultural y multilingle donde coexisten 47
lenguas originarias, el castellano y algunas lenguas exiranjeras. Esta diversidad
configura un contexto lingUistico complejo, dindmico y cambiante. Las distintas
lenguas se practican en condiciones de severa desigualdad, relacionadas con
problemas histéricos de inequidad social, econdémica y politica.



Por ofra parte, los peruanos no hablamos el castellano de la misma manera.
Como todas las lenguas del mundo, el castellano peruano tiene una gran variacion
interna. Entre las diversas variedades, resaltan el castellano andinoy el castellano
amazoénico, que son sistemas resultantes del contacto linguistico entre la lengua
venida de Espafa y las variadas lenguas originarias.

aimara

castellano
shipibo

quechua
ashaninka

inglés
huitoto <

En el ambito académico, del cual la escuela es una de sus primeras instancias,
se utiliza, en general, una variedad particular del castellano: la variedad estandar.
Algunos grupos sociales con mayor acceso al lenguaje escrito estdn mas
familiarizados con su uso. Como es una variedad asociada a la comunicacion escrita
y formal, no se aprende espontdneamente en el entorno familiar. Para dominarla,
se necesita participar del mundo letrado oficial.

La variedad estandar posee importantes funciones sociales. Por un lado, permite
acceder a la informacién en la sociedad contemporanea, promueve el desarrollo
y la difusion del conocimiento en el mundo académico, y permite continuar con
el desarrollo profesional. Por otro lado, es Util para establecer relaciones entre
individuos de lenguas y culturas diferentes. Por ello, es importante asegurar que
al término de la escolaridad nuestros estudiantes empleen esta variedad estandar
cuando les sea necesaria.

Esfdndqr




e Una escuela fambién diversa. En la escuela también se refleja esta heterogénea
sifuacion social y lingUistica. En el aula conviven lenguas distintas —unas como
lengua materna, otras como segunda lengua-, variedades diferentes y modos
diversos de usar el lenguaije, que muchas veces interact0an de manera conflictiva.

Al comprender esta heferogénea situacion social y lingUistica, los docentes que
empleamos el castellano como lengua de ensefianza sabemos que:

» no todo estudiante de la Educacién Basica Regular es monolingUe en castellano
ni fodos nuestros estudiantes fienen un dominio similar de esta lengua.

* no todos los hablantes de castellano conocen y usan la variedad estandar.

* no podemos permitir que se hagan objeto de burla una u ofra variedad, una u
otra lengua.

En la escuela, algunas veces se considera como las Unicas formas legitimas los
usos del castellano estandar y sancionamos todos los demds, como si se tratasen
de defectos o errores individuales. Es como si los docentes estuviéramos esperando
que al llegar a la escuela todos los estudiantes dominen la variedad estandar. En
realidad, como ya vimos, es una variedad que no se aprende en el entorno familiar
ni comunitario, porque no es una variedad materna. Mas bien, debe aprenderse en
la escuela, y para que el niflo pueda conocerla y dominarla necesita apropiarse del
sistema de escritura, necesita participar del mundo de la escolaridad.

Al sancionar como incorrectos los usos que no pertenecen a la variedad estandar,
estamos negando las variedades no estandares del castellano, asi como
también las lenguas originarias que prestan al castellano peruano sus modos de
pronunciacién, composicion de oraciones y su vocabulario. Si rechazamos sus usos
maternos, nuestros estudiantes empiezan a considerar equivocada su forma de
hablar castellano, la forma de hablar de su familia y comunidad.

Nuestra labor como docentes nos exige reconocer nuestra cuota de responsabilidad
y a no seguir perpetuando esta situacion inequitativa. Desde la escuela, tenemos
una deuda social que debemos afrontar para fransformar nuestras instituciones en
espacios verdaderamente democraticos e inclusivos.

e Elrefo delainferculiuralidad. El primer paso para emprender un verdadero cambio en
la desigual situacion lingUistica escolar es la valoracion por igual de todas las lenguas,
variedades y usos lingUisticos. En efecto, nuestra labor como docentes es desterrar la
discriminadora idea de que existen modos de hablar superiores a otros, variedades
regionales inferiores o0 menos complejas o refinadas que la estandar. No hay ningdn
sustento cienfifico para considerar a un sistema lingUistico mejor que otro.

Pero, ademads, es indispensable enfrentar la discriminacion linguistica sobre la base
de marcos legales que protejan y fomenten la ensefianza de lenguas originarias.
Para ello, la ley peruana asume una postura intercultural. Amparados en la
legislacion, debemos partir de reconocer el principio juridico de la equidad y, sobre
esa base, reconocer la necesidad de promover relaciones positivas entre distintos
grupos culturales para afrontar la discriminacion, el racismo y la exclusion.



1.2 El desarrollo de las competencias
comunicativas en la escuela

1.2.1 El enfoque comunicativo textual

El sistema educativo peruano propone, desde hace muchos anos, un enfoque
comunicativo que los docentes del area curricular venimos asumiendo en la medida
de nuestras posibilidades, experiencias y saberes. Este enfoque encuentra su
fundamento en los aportes tedricos y las aplicaciones didacticas de distintas disciplinas
relacionadas con el lenguaie.

Nuestros estudiantes emplean su lengua cada dia en maltiples situaciones, en diversos
actos comunicativos en contextos especificos. En una comunicacion real, en sus
distintas variedades dialectales y en diferentes registros lingUisticos, los estudiantes
emiten y reciben textos completos que responden a sus necesidades e intereses.

Sin embargo, a veces, bajo la denominacion de enfoque

—— . . isti nfoque comunicativo
comunicativo-textual se planifican, desarrollan y evaldan Caracteristicas del enfoq

(MINEDU, 2006):

en las aulas propuestas muy diversas, algunas incluso + El contexto es determinante en todo
contradictorias con el enfoque asumido. Ocurre que acto comunicativo.
. a . q. . La lengua se ensefia y se aprende en
muchas veces se enfiende el enfoque comunicativo pleno funcionamiento. y
. . .. i e
simplistamente. Se generan actividades para desarrollar « Eltextoes la unidad basica
—_— comunicacion.
cuatro destrezas comunicativas (escuchar-hablar-leer- . Los textos deben responder a las
o - ; ; lumnos.
escribir) sin tener en cuenta los procesos cognitivos que necesidades e &ntlerr?:;?::g;; o
< p . P sefianza de la
estdn detrds de esas destrezas. Se aplican técnicas ° tﬂ:r?ta las variedades dialectales y los

para interactuar con textos especificos en situaciones diferentes registros de uso lingtiistico.
comunicativas concrefas sin fener en cuenta que esas /
situaciones estdn enmarcadas en contextos sociales

y culturales mas amplios. Sin las perspectivas cognitiva y sociocultural, el enfoque

comunicativo puede quedar reducido a una coleccion de técnicas y acumulacion de
actividades.

Entonces, debemos concebir este enfoque comunicativo-textual de manera integral,
sin perder de vista dos perspectivas:

Una perspectiva cognitiva. Un aspecto esencial del lenguaije en la escuela es que, por
su naturaleza, se convierte en un instrumento para la construccion de conocimientos.
La lengua materna es crucial para la estructuracion de la experiencia de nuestros
estudiantes y contribuye a determinar su vision del mundo, que estdintimamente ligada
a sus convenciones culturales. Esa experiencia configurada por su lengua no alude
solo al mundo fisico y externo, sino también a la propia subjetividad, sus creencias e
imaginaciones. Asi, la lengua materna es un aspecto de la individualidad de nuestros
estudiantes, un medio de investigacion de la realidad, un instrumento para aprender y
para reflexionar sobre lo aprendido.




En la escuela, qué

os donde Los docentes sabemos que el aprendizaie significativo se logra cuando

desarrollamos competenCiaS nuestros estudiantes son capaces de incorporar a sus saberes previos
comunicativas dirigidas al ofros nuevos para construir conocimiento. En ello radica precisamente
aP"?“d.i,Zﬁj:;\tr:Z ;?2fees?>res de el gran valor pedagégico de la variedad materna de nuestros
cg;:w:\rl:fn;wliocacién y los que no lo estudiantes: es justamente a partir de esos saberes previos lingUisticos

son. Ensefiar a ap
responsabihdad

render es y culturales encarnados en sus lenguas y variedades maternas que los

dos los docentes estudiantes se acercan y exploran prdcticas escolares del lenguaje con
e todo . 3 . .
_d_/ la finalidad de apropiarse de ellas.

«La escuela tendra tanto

mas sentido par
si no se disocia

social.”

Una perspectiva sociocultural. Mediante la comunicacion, establecemos diversos tipos
de relaciones con los demas y creamos distintas identidades que conforman nuestra
vida social. Por ello, es esencial ensefnarles a nuestros estudiantes a reflexionar sobre
el significado social de esos usos comunicativos, las variables culturales que los
condicionan y determinan, y el sentido ideolégico de las diversas practicas discursivas.

Los docentes tenemos una gran responsabilidad respecto de la
democratizacion de los saberes comunicativos: garantizar que todos
5 el alumno nuestros estudiantes dominen un amplio espectro de discursos
de \a vida sociales “que les permitan al menos desentrafnar lo mejor posible

los usos lingUisticos cotidianos, y si es posible volverse actores de su

(Bautier ¥ gucheton 1997) propia vida, saberes que les daran la capacidad de pensar y por fanto
4 transformarse ellos mismos y transformar la sociedad y la cultura”

(Bautier y Bucheton 1997).

Sin embargo, alrededor de la década del 90, varios autores (Elizabeth Bautier, Jean Paul
Bronckart, Delia Lerner, Yves Reuter, Bernard Schneuwly) consideran necesario redefinir el
objeto de ensenanza, en términos de practicas sociales del lenguaie, algo que incluye la
comunicacion y la lengua, pero que va mucho mas alla.

Segun Delia Lerner (1999), “Las practicas del lenguaije son practicas culturales que incluyen
no sélo las conductas lingUisticas sino también los rituales, los usos y las costumbres
asociados a ellas. Son también practicas sociales en el senfido de que el valor de la
utilizacion del lenguaie no es el mismo en diferentes grupos sociales y de que ese valor es
reivindicado por diferentes grupos como factor de identidad.

Poner énfasis en las practicas del lenguaje supone considerar la actividad verbal como
actividad simultaneamente cognitiva, social, subjetiva y —por supuesto- también linguistica,
dado queimplica la movilizaciényla elaboracion de formas lexicales, sintacticas, textuales.
Significa también pensar en el lenguaje como produccién heterogénea en la cual estan
presentes tanto la dimension de lo compartido por todos los miembros del grupo social
que ha producido y reconoce como propias ciertas formas y usos lingUisticos, como la
dimension de lo singular, de lo que es propio de cada hablante.”



1.2.2 Conceptos claves sobre la comunicacion

Cuando nuestros estudiantes hablan o escriben, y también cuando escuchan o leen,
estan participando de un conjunto de relaciones sociales formadas a partir de un uso
del lenguaije contextualizado, oral, escrito o audiovisual. Cuando hablan o escriben,
estan construyendo textos orientados hacia un propdsito determinado. Por eso decimos
que, —-sea en Inicial, Primaria o Secundaria- cuando los estudiantes llegan al aula, ya
poseen un amplio repertorio comunicativo, que puede estar formado por una o mas
lenguas y por diferentes variedades lingUisticas. Estos saberes comunicativos los
han adquirido previamente gracias a los diversos usos y modos de hablar que han
aprendido en su enforno inmediato.

Al comunicarse, oralmente o por escrito, nuestros estudiantes eligen entre una serie de
opciones fonicas, graficas, morfologicas, Iéxicas y sintacticas. Cuando se comunican
oralmente, eligen con qué gestos combinar ese material lingUistico y, cuando se
comunican por escrito, escogen qué elementos iconograficos son Utiles o convenientes
para esos elementos lingUisticos seleccionados. Estas decisiones pueden ser o no
conscientes, pero siempre se toman de acuerdo con par@metros que dependen del
contexto: la situacion, sus propositos, las caracteristicas de los destinatarios. Por eso, al
comunicarse, nuestros estudiantes no estan fransmitiendo mecdnicamente informacion;
también comunican gustos, infenciones e intereses, y construyen mundos posibles,
segun la situacion especifica.

Las palabras, las frases, las oraciones que usamos, las expresamos como enunciados
concretos. Los enunciados son la materia prima de los textos. Este es el producto
concreto y tangible de un proceso de enunciacion. Un enunciado no tiene que ser
necesariamente una oracion. Veamos un ejemplo:

{Me prestas

¢Ahorita
mismo?

esa pieza?

La expresion formada por la secuencia de dos elementos lingUisticos, ‘ahorita” +
"mismo”, no corresponde al modelo de oracion, pero si al de una unidad minima de
comunicacioén. El enunciado emitido por Adela es comprensible en el contexto en que
se emite, que en este caso viene determinado por el enunciado anterior (una pregunta
de Juan) y por el lugar donde este intercambio se produce (el aula).




Para formar fextos, orales o escritos, nuestros estudiantes combinan entre si enunciados.
El texto estd compuesto por elementos verbales combinados, que constituyen una

unidad comunicativa, intencional y completa. Los textos pueden ser muy breves o muy
extensos.

Un cartel de Un chat entre Un compendio de
precaucion amigos via Skype historia
<
DEBA

La conversacion amistosa Puesta en escena de una Un debate
entre Juan y Adela obra teatral

Ya sean breves o extensos, los hablantes le damos sentido a los textos y para hacerlo
tenemos en cuenta los factores sociales y los saberes compartidos que intervienen en
el significado del texto. Por eso se puede afirmar que en la formacion de un texto se
articulan elementos lingUisticos, cognitivos y sociales.

Silafinalidad fundamental de nuestra area curricular es el desarrollo de la comunicacion
en sus cinco competencias, necesitamos propiciar que se ponga en uso la accién
de comunicarse de manera pertinente y coherente en un determinado confexto.
Necesitamos ampliar los repertorios de las modalidades oral, escrita y audiovisual
de nuestros estudiantes mediante la produccion y comprension de fextos completos y
auténticos, ya sean funcionales o estéticos.

Un texto no representa un proceso en sl
mismo, sino el producto resultante del o
proceso de elaboracion text'ual. Se usal"g ez
término discurso para referlr a la totalida 1
del proceso de interaccion socTal de la C;J;94)
el texto es solo una parte. (Fairclough,



1.2.3 Practicas comunicativas

Somos seres que confinuamente construimos sistemas de ; \eadas
tacion. P lo largo de la historia han id iondo  Las lenguas de sehas emp €3

representacion. Por eso, a lo largo de la historia han ido surgiendo por las personas sordas muestran

nuevos modos de entendernos y comunicarnos, de representarlas - s mente la disposicion

realidades, y de construir conocimiento a partir del lenguaie. humana hacia la representacion.

aci i ; Privadas de la audicion, estas
" omonicarimreatiedas pormedte prOducen situacionesde colectividades han desarrollado

comunicacion realizadas por medio de la oralidad. Para hablar lenguas plenas basadasf en gestos
. i isfacer
y escuchar usamos nuestros cuerpos: los labios, la lengua, las que les permiten satis

idades de
i imi i i cabalmente sus nec§s1da ¢
fosas nasales, los oidos, los movimientos de los ojos, diferentes e e esidades o

expresiones faciales y diversos movimientos corporales. Y eso social y de comunicacion.
es asi porque el ser humano esta “configurado” para hablar
ly escuchar):

"€l arte de hoblar difiere mucho de todas los demads artes, porque el
hombre fiene tendencia instintiva o hablar, mientras que ninguno de
ellos muestra tendencia instintiva a fobricar cervezo, a hacer el pan o
a escribir'. (Darwin, 1970).

La modalidad oral de nuestras lenguas maternas, de nuestras variedades nativas, de
nuestros usos comunicativos que hemos aprendido por la cultura en la que vivimos
nos sirve para representar el mundo y relacionarnos con los ofros. Es esta modalidad
oral la que se adquiere tempranamente, de manera natural y espontanea, en el seno
familiar. Y sobre esta modalidad —que es parte fundamental de la identidad de nuestros
alumnos- la escuela construye nuevos repertorios de recursos para la comunicacion.

Cuando el nifo ingresa a los tres anos en el nivel de Educacion Inicial, ya sabe hablar
y lo hace muy bien para su edad. Ese nifio ya ha concretado su facultad universal de
lenguaije en la adquisicion de una lengua particular. También ha aprendido ciertas
formas de usar el lenguaije, ciertos patrones de comunicacion y ciertos modos de
inferactuar. A esa edad ya cuenta con conocimiento de su lengua, su sociedad y su
cultura. Dicho conocimiento le brinda un sentido de pertenencia y, por ello, puede
interactuar en distintos contextos de comunicacion, pues ha aprendido, en forma

espontaneaq, algunas de las normas que rigen los usos orales habituales de su enforno
familiar y social.

Como parte de la valoracion de los usos del lenguaije ya mencionada, si consideramos
que uno de los propdsitos fundamentales del sistema educativo -y por tanto, de los
docentes de todas las areas— es intentar a foda costa borrar las inequidades sociales,




Ejemplo de oralidad de la vida
cotidiana del nifio de pueblos

no deberiamos desprestigiar las prdacticas orales alejadas de
la cultura escolar oficial. Si lo hacemos, estamos perpetuando

originarios: relato ashaninka dichas desigualdades. Nuestra tarea, especialmente la de
sobre el origen del boquichico'y los docentes de Comunicacion, es contribuir a aumentar ese

de la carachama.

Ejemplo de oralidad practicada

capital lingUistico, no a menospreciarlo.

El tratamiento de la oralidad en la escuela, sobre todo en las
aulas de castellano, plantea la necesidad de conocer y entender
la naturaleza de las practicas orales de cada pueblo indigena.

en la escuela: el profesor Son prdcticas con particularidades a través de las cuales los

formula preguntas y, a . pueblos originarios expresan sus cosmovisiones.
i uestas de
partir de las resp

los

i e extraen . - . s
eituFilan:.eS,S Dichas cosmovisiones orientan la comunicacion entre las
conclusiones. . .
personas y las interacciones de los seres humanos con los

entes tutelares y protectores de la naturaleza, a los que los
pueblos originarios llaman “apus”, “madres del monte” y “duefios del monte”, entre otras
denominaciones. Las prdacticas de oralidad de los pueblos originarios se caracterizan
por el respeto al interlocutor segn su edad, su cargo y su experiencia. Asimismo, estas
normas se aplican también en las interacciones con los seres protectores del bosque,

los cerros, las lagunas y las diversas esferas del medio natural.

Las practicas orales de la vida cotidiana se aprenden y se transmiten en la vida diaria de
la familia y la comunidad humana mas cercana al nifo. Los nifios de las comunidades
originarias y rurales suelen participar activamente en las actividades cotidianas de los
adultos, sin muchas restricciones, salvo las necesarias para garantizar su seguridad
y el respeto a sus mayores. El nifo que ha vivido sus primeros afnos en su familia y
comunidad, llega practicando productivamente este fipo de oralidad en su lengua
originaria y a veces también en castellano, o en su lengua de uso predominante u otra
lengua perteneciente a las practicas comunicativas de su comunidad.

En la escuela, por ofra parte, ademas de seguir desarrollando las formas de oralidad
de la vida cotidiana de su familia y su comunidad, el nifio debe aprender otras formas
de oralidad tanto en su lengua materna originaria como en castellano. Son formas de
oralidad relacionadas con los géneros orales que la escuela desarrolla y con las practicas
orales propias de las inferacciones en los dmbitos de la vida profesional o laboral.

Los docentes debemos saber que algunos pueblos cultivan entre sus nifios formas de
hablar discretas y respetuosas. La observacion atenta de las actividades forma parte
de los modos de aprendizaje de los nifilos en muchos pueblos indigenas. Por eso es
tan importante dejar que los nifios ejerzan esta forma de observacion y no exigirles,
desde un inicio, la intervencion verbal como forma de expresar los aprendizajes. Para



los nifios formados en las practicas discursivas de los pueblos originarios, el silencio es
parte de las interacciones discursivas y esto debe ser respetado por los docentes. De
ese modo, estos nifos podran desarrollar de manera progresiva capacidades en las
practicas discursivas que la escuela fomenta.

&%

PRACTICAS ORALES
De la vida De la escuela
cofidiana

Formas de habla del
hogar y de la comunidad,
como relatos, consejos,
canciones, icaros,
adivinanzas, etc.

® Praclicas lefradas. Vivimos rodeados,
especialmente en las ciudades, de
una mulfitud de mensajes escritos;
por ello, parece que la escritura ocupa
un espacio natural en nuestras vidas.
Sin embargo, no debemos olvidar
que la oralidad es instintiva en el
ser humano, pero los sistemas de
escritura son inventos posteriores. En
efecto, toda comunidad humana tiene
una modalidad oral del lenguaie, pero
no fodas las culturas han inventado

sistemas de escritura. Por ello, el uso de la
modalidad escrita de una lengua tiene una

Formas de habla de la
escuela, como discurso
pedagdgico, respuestas al
docente, discursos ante un
pUblico, rimas, adivinanzas
escolares, etc.

La escuela tiene la funsic')n de '
garantizar la adquisicior:l def SIfFE'Il'na
gréfico de representaciorll ingtiistica.
Esta primera alfabetizacion, .qL.Je
empieza desde el nivel de l.mc1al y
se consolida en el primer ciclo fje
Primaria, es de gran jmportancia para
acceder al mundo escrito. Por ellof
ensefar a comprender y recops}ruw
el sistema de escritura alfabético es

una prioridad del sistema educativo.

distribucién desigual en el mundo, mientras que

el uso de la modalidad oral es universal.
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No todos los sistemas de
escritura son alfabéticos —-es
decir, no todos representan
los sonidos del lenguaije con
grafias—, ni todos los sistemas
que representan sonidos son
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Por ofra parte, los sistemas de escritura no son neutrales: es el contexto sociocultural el
que crea funciones para la escritura. La existencia de la letra escrita, ademas de ampliar
las funciones de una lengua, genera determinados conceptos y valores asumidos
implicitamente por los miembros de esta sociedad.

LITERACIDAD:
« Codigo escrito: unidades, normas,
convenciones. ' ‘
» Géneros discursivos: funciones sociales,
contenido, estructura, estilo. .
» Roles de autor/lector: jmagen adoptada,
OSi ortesia.
proposito, € i o
° Organizacién social: contextos, ambitos,
grupos, procesos sociales. .
» ldentidades: individuos, colectivos,
instituciones. N
» Valores, representaciones: prestigio,

rechazo, prejuicios, poder. o

. Formas de pensamiento: ob]et1Y]dad,
descontextualizaci()n, abst.raccyon,
razonamiento logico, conciencia

metalinguistica

Dos conceptos nos son de gran utilidad para la
ensefanza: literacidad y practica lefrada. La literacidad
refiere al conjunto de conocimientos, habilidades, valores
y practicas relacionadas con el uso de los escritos. Una
practica letrada es un modo particular de usar la lectura
y la escritura en el contexto de la vida cotidiana de una
comunidad. Las prdcticas letradas escolares estan
centradas en la lectura de textos diversos, la confeccion
de informes, la publicacion de periédicos murales, la
elaboracion de resimenes a partir de fextos leidos, y otras
mUltiples actividades en las que interactuamos por medio
de la lectura y la escritura. Mediante nuestra participacion
en esas distintas practicas letradas, maestros y estudiantes
vamos construyendo una literacidad que es propia de
nuestros centros escolares.

Una caracteristica de las practicas letradas escolares

y académicas es su tendencia a la formalidad. En este Gmbito formal propio de la
escolaridad se privilegia el uso de la variedad estandar. Como es marcadamente
convencional, la variedad formal escrita es rigida y resulta extrana para los hablantes no
familiarizados con ella. Exige, por eso, un esfuerzo especial de ensefianza y aprendizaije.

Por ofra parte, como respuesta a las demandas sociales de una conciencia global surge
la cultura digital expresada en entornos virtuales. Los estudiantes estan en el centro
de malfiples conexiones, como Internet y ofros medios propiciados por las tecnologias
de la informacién y la comunicacion (TIC). Estas tecnologias plantean nuevas practicas
sociales de interaccion y de representacion de la realidad. Por ello, la escuela debe
propiciar una participacion gradual, sostenida y orientadora del estudiante en tales

entornos.



1.3 éQué entendemos por competencias
comunicativas?

Se entiende por competencias comunicativas a un conjunto de aprendizajes de diverso
tipo que permiten a nuestros estudiantes actuar usando el lenguaje en una situacion
comunicativa retadora. En esta seccion, encontrards situaciones ilustrativas en las que
se ponen en accion cuatro de las cinco competencias comunicativas. Acompanamos
cada situacion con una reflexion y de ideas claves para comprender cada competencia.

1.3.1 éQué entendemos por competencias para la
comunicacion oral?

Existe una lengua oral que sirve para aprender,
para construir Y reconstruir conocimientos.

Carmen Duran

Un proposito esencial de nuestra escuela es formar hablantes y oyentes que sean
capaces de escuchar y expresar lo que piensan y sienten; por ello, hoy es necesario
mirar nuestras practicas de aula, para reflexionar sobre ellas pensando en cudnto
tiempo real tienen los estudiantes para expresarse o comprender lo que escucha, y
empezar a modificarlas, explicitando situaciones y procedimientos apropiados para
lograr que nifos y nifas desarrollen su comunicacion oral y sepan comunicarse en
diferentes escenarios (familiar, escolar, pUblico, efc.)

Como docentes debemos estar en permanente inferrogacion sobre como concebimos
y realizamos la tarea educativa. Por ello, te invitamos en esta oportunidad a reflexionar
sobre la comunicacion oral y la manera de ensefnar estas competencias en la escuela.

Situaciones que nos retan

m Dialogamos en grupo clase

Una MANANA, LUCIA, DOCENTE DE TERCER GRADO, FACILITA LA REALIZACION DEL DIALOGO EN EL

GRUPO CLASE. e

iBuenos dias, nifios! Vamos a dar 4 Sobre la organizacion
inicio ;Quién recuerda el tema que : : de los equipos.
vamos a tratar? / )

2
iSobre nuestras
responsabilidades!




~ ('iLuis no quiere
repartir!

No estamos
cumpliendo nuestras

iNo mientas,
yo si reparto!

Solo dos
repartimos los
materiales.

jOtra vez empieza el desorden, todos

. . iCéllense! Yo
hablan al mismo tiempo!

quiero opinar.

iNo dejan
escuchar, profe!

Yo quiero marcar asistenciaD

iSilencio! Se suspende.
Todos hablan al mismo tiempo y nadie
escucha con respeto al otro.

g
LBt

Para reflexionar )

@ ;Cudl es la situacién comunicativa en la que participan los nifos?
® ;Cudl es el reto que deben resolver los nifos?

® ;Qué competencia y capacidades necesitan desarrollar los nifos y
nifas para participar apropiadamente en un didlogo?




éQué sucede en esta situacion?

Paralos nifos constituye un desafio el aprender a participar en situaciones comunicativas
auténticas, como el didlogo, pues muchas veces observamos que todos hablan ala vez
sin tomar en cuenta lo que dicen sus companeros, levantan la voz y no se escuchan.
Son conductas que inferfieren en la comprension y la expresion oral, y que dificultan una
interaccion eficaz entre ellos.

Propiciar el didlogo en el aulg,
como una estrategia didactica
que promueve la participacion vy la
expresion de opiniones e ideas, asi
como la busqueda de consensos
en torno a normas de interaccion
en un ambiente de convivencia. Esta
situacion moviliza un conjunto de
aprendizajes como los siguientes:

La escucha activa.

El saber dialogar.

Aprender a tomar decisiones.
Ponerse de acuerdo o consensuar.

Esto permite a los nifios actuar de manera asertiva en sus inferacciones comunicativas
orales, base de una convivencia democrdtfica, y posicionarse como hablantes
responsables, eficaces y criticos, base de la construccion de ciudadania.

Esta situacion demanda a la docente el manejo de una serie de  upqgde Lo metodolégico en nuestras

habilidades diddcticas para superar situaciones de conflicto, como  aulas deben crearse situaciones

Y e
en el caso de Lucia reales de comunicacion e.n‘la. que
' use la lengua para trasmitir ideas,

Volviendo a observar lasituacion analizada, se percibe que ladocente hechos e intenciones a

. " . . . interlocutores en situaciones
requiere utilizar una serie de recursos, como, por ejemplo, mirarlos a concretas”
los ojos, recordarles serenamente las normas establecidas, modular

su propia voz, hacer que bajen el tono para que los nifios logren un (Vila i Santasusana, 2004)
clima de didglogo y respeto. i _)

Esto quiere decir que no basta con una buena intuicion y motfivacion para desarrollar
actividades de comprension y expresion oral. Se requiere organizarlas de manera
intencional y planificada, con miras al desarrollo de las competencias orales, para
favorecer asi en los nifos el uso del lenguaije hablado, tanto dentro del aula como fuera
de ella.




m Concepciones sobre oralidad

EN LA SALA DE PROFESORES LUCIA ESTA EN SU ESCRITORIO MUY PREOCUPADA.

Slempre es Io mismo. Cuando
intento desarrollar actividades de |
comunicacion oral, todos hablan y

no se escuchan. '

Hola Lucfa, ;Qué
te pasa? jEstas |
preocupada? X

Te dije: se hace
mucho desorden;
por eso no planifico
actividades orales ‘

Alcancé a escucharlas. Nuestros
nifos ya hablan cuando les hacemos
preguntas ;Por qué te preocupas?

Yo también trabajé el ;
diadlogo en mi aula.
Senti que perdi el tiempo.

Porque unos pocos—
participaron. Los demas |
solo miraban.

Debemos desarrollar en nuestras aulas
actividades de comprension y expresion oral.

el propésito y 'd?be" expresarse N9 X Pongamonos de acuerdo para desarrollar
oralmente, ahi iran aprendiendo a i

respetar sus turnos y mantenerse /

”Si, creo que tienes

razén. Hay que procurar \

A~ aue participen en méas |
"\ sjtuaciones orales.

Para reflexionar {y

® ;Qué concepciones sobre oralidad tienen Lucia y sus colegas?




éQué sucede en esta situacion?

Esta situacion nos permite descubrir las concepciones erradas que persisten en algunos
docentes sobre la comunicacion oral:

® Propiciar actividades de comunicacion oral hace perder el tiempo.
® No se necesita planificar el aprendizaje de la oralidad, se adquiere en forma
natural.

Concepciones de este tipo hacen que la ensefianza de la comunicacion oral se desarrolle
de manera inadecuada, porque si bien gran parte de la oralidad se adquiere en la vida
cotidiana en interaccion con ofras personas, se requieren actividades intencionadas y
de planificacion para las practicas orales mas formalizadas propias de la escuela.

Superar esta manera de enfender la comunicacion oral en la escuela exige que
brindemos a nuestros niflos y nifas oportunidades de escuchar y expresarse en
diversos tipos de textos orales (entrevistas, didlogos, exposiciones, descripciones,
programas radiales, narraciones) con distintos interlocutores (compafieros, maestros,
personajes de la comunidad) en diferentes situaciones (intercambios de opiniones con
sus companieros y el docente, foma de notas en una exposicion, escuchar cuentos e
historias que cuentan los abuelos en la comunidad, etc.), permitiendo la reflexion sobre
la lengua como una forma de actuacion social y respeto a la diversidad.

A continuacion fe ofrecemos algunos elementos fedrico-metodoldgicos sobre la
comprension y la expresion oral, lo que nos permitird desarrollar estas competencias.

Competencias para el desarrollo personal y la

convivencia intercultural

La comprension y la expresion oral son dos competencias que la escuela debe
desarrollar de manera explicita como parte de su proyecto formativo, teniendo en
cuenta que las actividades y situaciones de aprendizaije requieren situarse en la cultura
y la realidad de los nifos.

Cuando hablamos, tenemos que ir adecuandonos a las personas y al contexio en
el que se lleva a cabo la comunicacion oral. Reconocer este hecho demanda que
nuestros ninos y ninas lleguen a diferenciar el registro linguistico que utilizan en diversos
contextos. Por ejemplo, no es lo mismo conversar con nuestros compaferos en la hora
de recreo que cuando visitamos al director de la escuela.

Adecuar nuestro registro lingUistico es un aprendizaje que se logra en tanfo
expresamos y comprendamos diversos textos orales que nos permitan ir interactuando,
comunicandonos y relaciondndonos con ofros.




La situacion comunicativa

La vida cotidiana de nuestros nifos estd caracterizada, entre otras cosas, por la
interaccion comunicativa con los demas, como cuando en su entorno familiar son
testigos y parficipes de la forma como sus padres, amigos y las personas de su
comunidad conversan y se comunican entre si. Ademas, ellos y ellas tienen acceso a los
medios de comunicacion masiva, como la felevision y la radio, en los cuales observan
entrevistas y di@logos. Todo ello constituye un conjunto de situaciones comunicativas
auténticas que la escuela debe aprovechar.

Las situaciones comunicativas orales son intercambios verbales que se desarrollan
en un tiempo y lugar determinado, con valores sociales anadidos. Por ejemplo, una
conversacion con el profesor es una situacion que condiciona poderosamente los
propdsitos y los contenidos de la inferaccion (Durdan y ofros, 2009).

En un una situacion comunicativa, se debe tomar en cuenta el fema, aquello de que
se habla y escribe, el canal por el que transmitimos la informacién, la intencién con la
que nos comunicamos, la relacion que se establece entre los interlocutores y el lugar
donde se desarrolla la comunicacion. Por ejemplo, al conversar con el duefio de la
bodega para pedirle que nos consiga un producto, los interlocutores son el bodeguero
y la persona que va a pedirle el favor; el lugar o espacio, la bodega; la informacion es
el nombre del producto que necesitamos; y nuestro propasito, la peticion al bodeguero.
Esta situacion nos permite ver nuestro rol de interlocutores, el propésito y el fema sobre
el que se desarrolla la comunicacién oral.

A continuacion presentamos un organizador grafico con todos los elementos de una
situacion comunicativa, adaptado de Alcoba (2000).
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La comunicacion oral en el ciclo IV

Comprension oral

Recordemos la primera situacion planteada:

iSiIencio! Se suspende el dialogo.
_ Todos hablan al mismo tiempo y nadie
En la comprension intervienen dos escucha con respeto al otro.

memorias:
La memoria inmediata, ,
que retiene la informacion durgnte
el tiempo necesario para organizar
los datos.
La memoria a largo plazo, que
conserva la informacion desde unas

horas hasta toda la vida.

Este hecho nos permite recordar que escuchar no es solo oir; escuchar significa
comprender el mensaje, poniendo en marcha una serie de procesos cognitivos de
construccion de significados.

La comprension oral permite mejorar nuestra convivencia con los demas. Comprender
a los otros implica aprender a escuchar lo que dicen y, al mismo tiempo, observar lo
que expresan con sus rostros, gestos y cuerpo.

En toda conversacion existe una copresencia, entendida como el vinculo entre dos o
mas personas que producen respuestas verbales (palabra, enunciados) y no verbales
(miradas, gestos, vocalizaciones, movimientos de cabeza, etcéteral), lo cual permite una
comunicacion fluida (Cassany y Luna, 2008).

No hay escucha si no hay una situacién interpretativa.
Aqui reside el aspecto activo del escuchar (Echeverriq,
2005).

Es muy imporfante que en nuestras aulas

planifiquemos actividades que busquen desarrollar Retener

la comprensién oral, teniendo en cuenta que las

situaciones comunicativas deben ser altamente Reconocer Seleccionar
significativas para los estudiantes. Solo en esa medida 7 TN
aseguraremos la participacion activa y la movilizacion r \

de las capacidades de los nifos.

Por ello, los docentes tenemos que favorecer \ /

ambientes de aprendizaje dialégicos en una Inferir - Interpretar
atmésfera de libertad y espontaneidad, sustentada en ‘ ‘
el respeto, la tolerancia, la escucha activa a partir de o

actividades pedagdgicas vinculadas a las practicas Anticipar

sociales del lenguaie y el desarrollo de una serie de

operaciones cognitivas, como las que se aprecian en
el gréfico.




Expresion oral

Para comunicarnos oralmente y de manera eficaz en diferentes situaciones y con
distintos inferlocutores, hay que considerar muchos aspectos:

Utilizar recursos

Tener en Conocer las Ajustar el
cuenta la Organizar caracteristicas ? adecuados mensaje al
intencion de la el texto oral del interlocutor para el texto contexto o

oral

comunicacion situacion

Todo esto supone un aprendizaje que precisa una ensefanza sistematica 'y
significativa en las aulas, de forma que nuestros nifos y nifas comuniquen
sus necesidades, sentimientos e ideas con seguridad y confianza.

"La expresion oral

se manifiesta en
diferentes grados de
formalidad: desde
los registros mas
coloquiales hasta los

Otro aspecto que debemos tener en cuenta en la expresion oral son los
gestos, las posturas, la distancia entre las personas y la calidad de la voz.

mas cult_oi — Por eso, es importante ayudar a que los nifios sean mas conscientes de

amiglia - - .. .-
(2%‘?)‘;) & ’ codmo se expresan con los demas, de la relacion que hay entre la expresion
oral y los elementos no verbales, ademas de las normas de convivencia

que deben fener en cuenta en sus interacciones. La combinacion de estos
elementos contribuird a una comunicacion eficaz y cdlida en la relacion
con los demds.

a. Caracteristicas de la expresion oral

La expresion oral presenta las siguientes caracteristicas:

Es fundamentalmente esponténea.
Demanda la cooperacion de los inferlocutores.
Presenta usos propios como las redundancias.

Usa frases de sintaxis sencilla.

Evidencia la procedencia geogrdfica, social, generacional y cultural del
hablante, asi como su género.

® Acompaia la emision con usos paraverbales: cambios en el tono, el ritmo y
la modulacion de la voz.

@ Se apoya en recursos no verbales: gestos, postura, movimientos del cuerpo,
especialmente de las manos.

@ Suele incluir onomatopeyas, frases hechas y refranes.

" n ]

® Presenta muletillas tales como “si?”, “ya”, “este...”, “eh...”, “Thmmm”.



b. Elementos que intervienen en la expresion oral

® Elementos lingUisticos. Incluyen el uso que hacemos del |éxico y la forma
como construimos las oraciones. No todos los hablantes utilizan la lengua de
la misma manera. Esto se debe a la edad que tenemos, a que provenimos
de diversas regiones geogrdficas, pertenecemos a diferentes generaciones y
clases sociales. Asi, podemos nombrar un solo objeto o construir oraciones
de maneras diversas.

En la selva se dice De Rodrigo su hermana.
naraniilla. Su hermana de Rodrigo.
En la costa, mandarina. La hermana de Rodrigo.

® Los elementos prosddicos. Nos remiten a la entonacion o curvas melddicas
que caracterizan a los enunciados. Se tienen tonos graves y agudos. El tono
de voz que se utiliza al hablar nos permite darnos cuenta del énfasis que
queremos darle a algunos enunciados.

® Llos elementos paraverbales. Son la voz y las vocalizaciones (como
onomatopeyas, suspiros, inferjecciones, silbidos, chasquidos, carraspeos,
risas, etc.). Estas cualidades de la voz influyen en la atencion del interlocutor.
Ellas reflejan determinadas actitudes y estados de animo del hablante y son
las siguientes:

Ritmo

Tono Entonacién

Vocalizacion Volumen

Un ritmo acelerado en la voz denotard nerviosismo en la persona; en cambio,
si la persona habla de manera pausada, entonando bien las palabras, nos
demuestra seguridad. Si comenzamos nuestras explicaciones o discursos en
un tono monofono seguimos en el mismo sin variarlo, los que nos escuchan
dejan de estar atentos a los pocos minutos de haber empezado.




® Los elementos cinésicos. Remiten al lenguaje del cuerpo, a los movimientos
corporales: miradas, formas de saludarse, efc. Las miradas tienen un papel
importante, ya que permiten acercar o alejar a las personas. Una mirada
calida propiciard que nuestros nifos se expresen con confianza. La forma de
saludarse forma parte de estos elementos cinésicos, tal como las posturas
que asumimos al hablar y los movimientos de las manos y de la cabeza
cuando estamos escuchando algo.

® Loselementos proxémicos. Tratan sobre la manera en que los participantes se
sitan en el espacio. También tienen que ver con la distancia que mantienen
los participantes en un infercambio comunicativo (cerca-lejos). El estar cerca
de los nifos y nifas contribuird a darles confianza y a crear un mejor clima de

aula. —
-
Cinésico
| Elementos
. Paraverbales
El frabajo B .
estuvo pesado . mirada m
\\
Elemento
lingUistico
Q

Inferlocutor 1 Interlocutor 2

Proxemia

En este grafico podemos ver cdmo se interrelacionan los elementos que
intervienen en la expresion oral.

1.3.2 éQué entendemos por competencias para la
comunicacion escrita?

Se entiende que los nifios pueden resolver situaciones retadoras a través del uso del
lenguaije escrito. En estas situaciones comunicativas tiene propositos claros, elige el
texto que es pertinente y conoce sus caracteristicas para leerlo y escribirlo, revisa el
texto solo o con sus companeros tanto en el contenido como en el uso de algunos
conectores, recursos ortogrdficos, la relacion de las ideas y el uso del vocabulario.



Situaciones que nos retan

UNATARDE EN LA [E FRANCISCO BOLOGNESI, LOS PROFESORES DEL CUARTO Y QUINTO
CICLO SE ENCUENTRAN REUNIDOS PARA EVALUAR LOS AVANCES Y DIFICULTADES EN
LOS APRENDIZAJES DE LOS ESTUDIANTES Y EN SU PRACTICA DOCENTE.

<Y cémo haces?

Estoy tratando de que mis
nifios hagan resdmenes de
los textos que leemos en
Personal Social, pero adn
no lo logran.

Leemos un texto en la clase y luego
les pido que hagan un resumen,
pero cuando reviso sus frabajos,
veo que no pueden encontrar las
ideas importantes.

¢Esto tendrd algo
que ver con el drea
de Comunicacién?

En cambio, yo tengo muchas
dificultades para que mis
nifios entiendan los proble-
mas de Matemdtica.

Yo tenia las mismas dificultades que ustedes,
pero los nifios han mejorado mucho sus
aprendizajes desde que les ensefio diversas
estrategias para leer, segin el contenido y la
forma de los fextos.

¢Te alcanza el

¢Y cémo haces, .
tiempo?

Luisa?

Al inicio, los orientaba paso a paso ahora
manejan estrategias de manera mds
auténoma.

Luisa, ¢nos puedes
explicar qué estrategias
usas?




/" . T
/ .
/ Claro, les mandaré por correo unos textos \\
| que lei sobre cémo orientar la lecturaenlas | —

\ o ; . . N
| diferentes dreas curriculares, y después 7 Luisa ‘-POd'“,'C'mOS ra ‘
conversamos. iVerdn que sus nifios mejorardn! | | observar cémo trabajas
g 4 \ con tus nifios?
N R [—— /7/ — \ )
| \ ‘ Claro, que si, éq@ . /
\ | dia vendrdn?

¢Crees que los alumnos de la profesora Luisa estan aprendiendo? ;Debemos ensenar diversas
estrategias de lectura a nuestros ninos de acuerdo a sus propdsitos? ¢Se leeran de la misma
manera un fexto de Personal Social y uno de Matematica? ;Tendran alguna relacion los
aprendizajes que promovemos en Comunicacion con los de las demas areas?

Aprender a leer... leer para aprender

Situaciones como las mostradas anteriormente suelen darse entre los docentes que
tienen a su cargo el IV ciclo de primaria. En este caso, la preocupacion de los maestros
se manifiesta por las dificultades de sus estudiantes en comprension lectora.

“Leer para aprender. Esta formula nos parece una
evidencia hoy en dia. Desde el siglo XIX el saber leer
y la practica de la lectura definen las condiciones del
acceso a los conocimientos. Leer es el instrumento
imprescindible sin el cual aprender es imposible.
Analfabetismo e ignorancia se han vuelto sindnimos".
Roger Chartier (2008)

Como senala Solé (1992) los propdsitos que cada lector tiene frente a un fexto son
diversos y estos se establecen de acuerdo a la situacion y los momentos en los que
se presenten. Algunos de estos propositos lectores pueden ser: leer para obtener una
informacion precisa, leer para seguir instrucciones, leer para obtener una informacion
de cardacter general, leer para aprender, leer para revisar un escrito, leer por placer, leer
para comunicar un texto a un auditorio, leer para practicar la lectura en voz alta y leer
para dar cuenta de lo aprendido.

Nos vamos a detener en uno de estos propoésitos, que cada vez va cobrando mayor
espacio en la escuela, que es la lectura para aprender. Esta lectura puede ser elegida
por decision propia o porque ha sido ordenada por el docente para alguna actividad
del aula, sea como seq, esta lectura tiene como caracteristicas ser lenta y repetida. Se
hace primero una lectura general para situarse y luego se va profundizando en las
ideas que contiene. En este recorrido el nifo necesita aprender, con ayuda del docente,
a autocorregirse sobre lo que lee, establecer relaciones con lo que ya sabe, regresar
sobre los términos que le son nuevos, hacer notas, elaborar organizadores, subrayar,
efc.



Por ello, formar lectores en el presente siglo nos exige tener en cuenta una triple
dimension de la lectura:

® Poder leer.
@ Disfrutar la lectura.

@ Utilizar la lectura para aprender y pensar.

® ,Qué caracteristicas deben tener las situaciones de ensefanza
para que permitan el uso estratégico de la lectura para aprender?

@ ;Es posible leer y escribir a través de todo el curriculum y articular
esfuerzos?

Desafios en el IV ciclo: Continuar un camino ya recorrido

Continuar en este ciclo significa seguir usando las estrategias y técnicas aprendidas
y brindar nuevas herramientas para confinuar con el desarrollo de las habilidades
comunicativas; ya que en el V ciclo se inicia otro proceso que fiene como objetivo
prioritario el manejo adecuado de la lengua (Cassany, 2000). Para que esto sea posible,
los ninos deben acceder a aprendizajes cada vez mas complejos, que implican el
manejo de fuentes de informacion, el acceso a un vocabulario especializado, el uso de
técnicas y estrategias y la adquisicion de conceptos en los diferentes campos del saber;
asi como también seguir profundizando en la aplicacion de las convenciones de la
lengua. Es necesario que usen la lectura como “instrumento de aprendizaje”.

Estamos imaginando a la persona como un lector activo que:

® Procesa la informacién presente en el texto en varios sentidos, aportandole
sus conocimientos y experiencia previa, sus hipotesis y su capacidad de
inferencia.
® Enfrenta obstaculos y los supera de diversas formas, “construyendo” una
interpretacion para lo que lee.
® Es capaz de recapitular, resumir y ampliar la informacién que ha obtenido
mediante la lectura'.
Asi, sileemos un texto y le hemos podido atribuir un significado, esto nos hace aprender,
incluso si lo leemos con un propésito diferente, como disfrutar o seguir instrucciones.
Es lo que algunos autores denominan “aprendizaje incidental” (Solé). Sin embargo, si
nuestro proposito es basicamente aprender, no solo necesitamos comprender, sino
también comprobar que hemos comprendido. Esto implica relacionar, comparar,
generalizar, integrar, reorganizar, etc.

! Este es un enfoque coherente con los postulados del constructivismo y del modelo interactivo (Solé 2009)




Para incorporar el nuevo aprendizaje debemos procesar la informacion, organizar el
conocimiento, reorganizarlo, lo que a su vez requiere el uso de estrategias (Condemarin,
1981).

Relacionar, N
Leer, comparar, - g F?_'CG_CIOH
comprender generalizar, integrar, eiecfnlcqs y
reorganizar. .. esirategias.
Aprendizaje:

Construccion del
conocimiento.
Saberes previos.

Pero no debemos perder de vista que, leer es mucho mdas que poseer un repertorio de
técnicas y estrategias, la lectura debe ser ante todo una actividad de gran demanda
cognitiva, voluntaria y placentera (Solé,1992).

Entonces, ;qué implica leer para aprender?

Asi como la nocion de aprender a leer nos lleva a todo lo que debemos hacer para
adentrarnos en los textos, para ubicarnos en ellos (por ejemplo, proponer una hipotesis
de lectura, encontrar el significado de las palabras desconocidas a partir del contexto o
las relaciones sintacticas o semanticas entre las ideas del fexto, deducir la causa de un
hecho); leer para aprender nos lleva ademas a:

® Aprender a movilizar los conocimientos adquiridos en la lectura y tener una
idea clara de los que pretendemos adquirir.

@ Saber como usar lo obtenido en el texto para entender algo que esta fuera
de él, para solucionar una duda, fijar una posicion frente a un problema,
satisfacer una curiosidad; si bien todo ello se nutre del texto concreto, pero lo
trasciende. (Tolchinsky, 2009)



LA LECTURA DESDE UN ENFOQUE TRANSVERSAL

En ocasiones, los aprendizajes que propone la escuela y la vida cotidiana, mas alla
de ella, se dan de manera desarticulada. En la escuela, la lectura en voz alta, las
innumerables preguntas comprension lectora, la ortografia y la gramdtica suelen ser el
centro sobre el cual se desarrollan los aprendizajes del area de Comunicacion.

A su vez, dentro o fuera del aulag, el nifo se enfrenta cofidianamente a situaciones
como escuchar y entender una historia, un programa de TV, resolver un cuestionario de
Personal Social o leer un enunciado de un problema matematico, para afrontar a cada
una de estas situaciones, el nifo debe recurrir a uno de los aprendizajes fundamentales
de esta etapa, articular los conocimientos adquiridos en el aprendizaje de la lengua
para aplicarlos en diversas circunstancias.

Pocas veces el estudiante tiene la impresion de que
lo que hace en clase de Comunicacion le es Util para
aprender en otras dreas o para enfrentar situaciones
de la vida cotidiana. Esto los estimulard para que se
} involucre mas en el proceso de aprender, es necesario
G ‘\/ que el niflo sepa para qué lee o escribe y para qué le
|

DI

servird.

a. §Qué se lee cominmente?

En nuestro medio, es usual que los niflos apoyen el aprendizaije de las diferentes areas
curriculares con libros de la biblioteca de aula o la biblioteca comunal, y libros de
texto o manuales. Estos Oltimos generalmente proponen actividades estructuradas en
unidades, estan escritos en castellano estandar y utilizan un Iéxico preciso sobre temas
curriculares o de cultura general. Enconframos principalmente fextos de Matemadtica,
Ciencias Naturales y Personal Social. La manera de leer cada uno estos textos es
diferente, puesto que la naturaleza del conocimiento fambién lo es.

b. §Como se debe leer?

Para que los nifos adquieran los aprendizajes que plantea cada area, es necesario
que realicen una lectura reflexiva, meticulosa, haciendo relecturas. Es precisamente en
este caso, que debemos aplicar técnicas de lectura segin el tipo y proposito del texto.
Por ejemplo, podemos pedir a los nifios que hagan un esquema, subrayen las ideas




principales, ordenen parrafos, anficipen a partir del fitulo, etc. Estas técnicas de lectura
permitirdn que nuestros estudiantes comprendan el texto y, por tanto, desarrollen
aprendizaies significativos.

c. Uso de técnicas y estrategias

Debemos aspirar a que los estudiantes sean capaces de aplicar técnicas y estrategias
para leer textos que aborden diversos campos del conocimiento, utilizando los recursos
de lectura estratégica que aprendieron en el area de Comunicacion. (Cassany, 2008).
Lograr integrar técnicas y estrategias de lectura, para ser aplicadas en todo el curriculo,
hace mas fructifero el aprendizaije.

En Personal Social, los nifios leen tematicas relacionadas con geografia
y desarrollan esquemas y cuadros; asi adquieren conocimientos,
aplican técnicas de lectura, desarrollan su capacidad lectora y aprenden
geografia. Lo mismo ocurre en la clase de Comunicacion, pero el objeto
\ de aprendizaije es la lengua. De esta manera, el area de Comunicacién
cumple con su rol instrumental; la lengua es un instrumento para aprender
en ofros campos del saber (sumar esfuerzos). (Rosales, Tolchinsky, Solé)

¢Como leer diferentes tipos de texto?

Una primera distincion estd relacionada con la identificacion de los textos, sean estos
continuos (se presentan organizados en parrafos, la informacion estd secuenciada
de principio a fin) o discontinuos (presentan la informacion no secuenciada en barras,
diagramas, y ofros), que no estan pensados para ser leidos en un orden determinado.

Debemos lograr que los nifos distingan en un primer vistazo, si estdn ante un fexto
continuo o discontinuo, para que luego se sitben frente a él y dispongan su modo de
lectura.
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autocontrol, metacognicion (Solé, 1993).

¢Como trabajar con textos?

Cuando frabajamos para desarrollar la competencia lectora deberiamos apuntar al

trabajo con textos de todas las areas del curriculo, lo cual podemos plantear de dos
maneras:

a) Ensenar a leer para aprender a fravés de las areas curriculares. Una opcion
es considerar trabajar la comprensioén a partir de textos especificos de
las diversas areas curriculares, promoviendo la lectura estratégica. Esto
lo haremos asegurando una adecuada secuenciacion, que permita al
estudiante familiarizarse con los textos, tareas y estrategias caracteristicas
de las diversas areas, sin que ello signifique dejar de articular o integrar.

Por ejemplo: En lugar de aprender a trabajar con esquemas solo en los
textos del areade Comunicacion, ensenar a utilizar este recurso también
con los textos de Ciencias Naturales o Personal Social.

b) Partir de proyectos. Ofra perspectiva interesante es trabajar mediante
proyectos vinculados a la realidad, que sean de interés o respondan a las
necesidades de los estudiantes. Se plantea abordar el objeto de estudio
desde diversas areas, recurriendo a distintos fipos de textos y utilizando
técnicas y estrategias de lectura, que conduzcan al logro de los aprendizajes

propuestos. En este planteamiento queda clara la propuesta de “integrar
esfuerzos” (Solé).

Por ejemplo: Plantear proyectos para promover el uso de loncheras
nutritivas, la organizacion del aula o de la escuela; campaias de limpieza

en los alrededores de la escuela, promover habitos para el cuidado del
ambiente, efc.




2 . Compefencias y capacidades

En el capitulo anterior, hemos visto que los nifios utilizan su lengua materna de manera
eficaz al participar en diversas practicas sociales. Es decir, al comunicarse en una
situacion significativa los nifios combinan estratégicamente:

® Procesos de comprension y produccion (escuchan y hablan; leen y escriben desde
sus conocimientos sobre el sistema de escritura a su manera).

® Motivaciones funcionales y estéticas (escuchan una noticia de la radio y escuchan
un poema sobre el arcoiris).

® Modalidades orales, escritas y audiovisuales (conversan, leen sus nombres en el
cartel de asistencia y miran un documental sobre mamiferos).

Asi, mediante el uso de su lenguq, los nifos procesan y construyen experiencias,
saberes y manifestaciones literarias. En este capitulo, describimos cuatro de las
cinco competencias, pues la literatura se abordard de forma especifica en el nivel
secundario. En el caso del nivel de Primariq, la literatura forma parte del desarrollo de
las competencias orales y escritas.

Se
expresa
oralmente.

Comprende
textos
orales.

Interactoa
con

expresiones

literarias. /

Comprende
textos
escritos.

Produce
textos
escritos.



2.1 Los aprendizajes por lograr

En el nivel de primaria, se desarrollan cuatro competencias en el area curricular de
Comunicacién. En esta primera parte del fasciculo, daremos cuenta de ellas.

2.1.1 La competencia y sus capacidades son longitudinales
Recordemos que una competencia es un saber actuar contextualizado para lograr
un determinado propésito en un contexto particular en el que nuestros nifios deben
transferir y combinar pertinentemente saberes diversos.

Las capacidades son aquellos saberes diversos que se requieren para alcanzar
una competencia. Estos saberes no solo son cognitivos sino también actitudinales.
Cuando el nifio las pone en practica, muestra desempefos observables -llamados
“indicadores”- que nos permiten a los docentes registrar su avance. Asi, cada capacidad
se va volviendo progresivamente mas compleja en cada grado. Las capacidades y los
indicadores seleccionados en esta Ruta del Aprendizaije son las indispensables para
lograr cada competencia.

Como se trata de un saber actuar complejo, la competencia y sus capacidades se reiteran
a lo largo de todos los grados y ciclos de la escolaridad. Es decir, las mismas competencias
comunicativas con sus capacidades se desarrollaran desde el nivel Inicial hasta el de
Secundaria, con excepcion de las referidas a la literatura y las capacidades. Se apropia
del sistema de escritura de esta manera, las competencias pueden irse profundizando
y complejizando de manera progresiva, de modo que nuestros nifios puedan alcanzar,
en cada una de las competencias, niveles cada vez mas altos de desempefio. Por ofra
parte, si los docentes desarrollamos el mismo conjunto de aprendizajes, aseguramos la
articulacién entre los diferentes niveles educativos. Asi, con respecto a la comunicacion,
todos los docentes de fodos los grados de todo el pais sabremos que tenemos las mismas
competencias por lograr.

La tabla que te presentamos a confinuacion muestra las cinco competencias
comunicativas, con sus respectivas capacidades, que desarrollamos en el drea
curricular de Comunicacion:

COMPETENCIAS CAPACIDADES

» Escucha activamente diversos textos orales.
] » Recupera y organiza informacion de diversos textos orales.
« Infiere el significado de los textos orales.

Comprende Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de los textos orales.

textos orales.

» Adecia sus textos orales a la situacidon comunicativa.
2 » Expresa con claridad sus ideas.
» Utiliza estratégicamente variados recursos expresivos.
Se expresa = Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de sus fextos
oralmente. orales.
* InteractOa colaborativamente manteniendo el hilo femdtico.




» Se apropia del sistema de escritura (solo ciclos Il y lll)
3 » Recupera informacion de diversos textos escritos.
» Reorganiza informacion de diversos textos escritos.

Comprende . o .
Tegtos « Infiere el significado de los textos escritos.
escritos. . Reﬂgxiono sobre la forma, contenido y contexto de los textos
escritos.
» Se apropia del sistema de escritura (solo ciclos Il y lll)
4 » Planifica la produccién de diversos textos escritos.
Produce » Textualiza sus ideas segln las convenciones de la escritura.
eisecﬂgss » Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de sus textos
’ escritos.
5 « Interpreta textos literarios en relacion con diversos contextos.
et » Crea fextos literarios segin sus necesidades expresivas.
con « Se vincula con tradiciones literarias mediante el diGlogo
expresiones intercultural.
literarias*.

* Esta competencia comienza a desarrollarse de forma especifica en la Educacién Secundaria.

2.1.2 Los aprendizajes progresan

Si bien es cierfo que las competencias y sus capacidades son las mismas para todos
los grados vy ciclos, los docentes debemos saber con precision como progresan dichos
aprendizaijes de ciclo a ciclo y de grado a grado educativo. Para ello, contamos con dos
valiosos recursos:

@ Estandares nacionales que establecen la progresion de las competencias.

® Indicadores de desempefio que evidencian la progresion de las capacidades.

Estandares nacionales de la competencia

Para observar y verificar el progreso de la competencia de ciclo a ciclo se han formulado
estandares: estos son metas de aprendizaje que esperamos que alcancen todos los
estudiantes de nuestro pais alo largo de su escolaridad basica. Con dichos estandares, los
docentes podemos identificar con precision qué esperamos que logren los estudiantes al
terminar el IV ciclo en cada competencia de Comunicacion. Asimismo, los estadndares nos
permiten monitorear y evaluar el progreso en los aprendizajes en cada uno de nuestros
ninos en una competencia determinada. Asi sabemos cuén lejos o cerca estan de las
metas establecidas para el ciclo. A partir de ello, podemos reorientar nuestra accion
pedagogica.



Los mapas de progreso describen la secuencia
en la que progresan los aprendizajes que se
consideran fundamentales durante la vida

O o
Vil CICLO

3°,4°y5°de
Secundaria

escolar. Por medio de esta descripcion, los
mapas definen lo que todos los estudiantes
deben haber aprendido en relacion con las
diferentes competencias.

a8 W

Il CICLO

VICICLO
1°y 2.° de Secundaria

V CICLO
5.°y 6.° de Primaria

IV CICLO
3.2y 4.° de Primaria

Il CICLO 1.2y 2.° de Primaria

3,4y5anos -
INICIAL PRIMARIA SECUNDARIA
T MAPA DE PROGRESO

Indicadores de desempeiio de la capacidad

El indicador es el indicio, huella o rastro que el nifo exhibe en su desempefo. Los
indicadores ofrecen informacion para planificar, diagnosticar, acompanar y asegurar la
progresion de los principales aspectos de determinada capacidad. Asi, una capacidad
puede observarse a través de mas de un indicador.

El grafico que te presentamos a continuacion, muestra la relacion entre los estandares
nacionales de las competencias y los indicadores de desempeno de las capacidades. Se
evidencia en la imagen que los aprendizajes progresan gradualmente.
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En esta Ruta del Aprendizaje encontrards indicadores de desempefo para cada
capacidad. Estan graduados, puesto que son cada vez mas complejos conforme se
avanza en el grado o ciclo. Algunos aprendizajes toman mas fiempo en consolidarse, por
eso hay indicadores que son esperables para dos 0 méas grados de Primaria y otros que
abarcan el final de este ciclo y el inicio del siguiente.

Los indicadores que te presentamos son los indispensables para el logro de los
aprendizajes esperados. Sin embargo, los docentes podemos planfear nuevos
indicadores, contextualizarlos o precisarlos para verificar el avance de los aprendizaijes.

En la seccion siguiente, explicamos cada competencia comunicativa y sus capacidades.

Las acompainamos con cuadros (matrices) que muestran los estandares y los indicadores
de desempefio correspondientes. Dichas matrices muestran la organizacién progresiva
de los indicadores. Para facilitar la labor del docente, incluimos los indicadores de
segundo grado (ciclo Il y los de quinto grado (ciclo V). De este modo, fendremos una
vision panordmica de la transicion de los aprendizajes.

Podremaos observar el punto de partida de cada estudiante y, a partir de esta observacion,
planificar, potenciar, mantener o reforzar ciertas capacidades o habilidades especificas,
o incluso reorientar nuestra practica docente. Esto nos permitird atender de manera
diferenciada a los nifios en el aula segin su propio ritmo de aprendizaje. También nos
ayudara a elaborar la planificacion de los aprendizajes de la siguiente etapa.

Si tienes algunos nifos que muestran un nivel en
una capacidad, menor al esperado en el grado,
incluye en tu programacion el indicador del grado
anterior. Asi también debes proceder cuando el
nino muestra un nivel mayor para el grado.




2.2 Explicacion de las competencias
comunicativas

A confinuacion, explicamos las competencias y proponemos ejemplos que evidencian
su desarrollo en el ciclo IV.

2.2.1 Competencia: Comprende textos orales

COMPRENDE

[ [
en variadas

diversos tipos de

situaciones
comunicativas textos orales
— . y—‘—‘ Conversacion
| Juicio autorregulatorio del receptor | Dial
. o Formales Informales lalogo
que le permite analizar, inferir, Entrevista
interpretar y evaluar el texto oral ‘ ‘ Discusion
ue recibe.
g I Aula, calle, casa, tienda, I Relgtps
estadio. etc Peticiones
T Promesas
Declaraciones
Juicios
otros

¢En qué consiste esta competencia?

El estudiante comprende, a partir de una escucha activa, textos orales de diverso tipo y complejidad
en variadas situaciones comunicativas. Para ello, interpreta criticamente las distintas intenciones
del interlocutor, discierne las relaciones de poder y los intereses que estan detras de su discurso.
Es decir, de manera reflexiva los evalGa y asume una posicién personal sobre lo escuchado.

La competencia exige:

e Comprender criicamente. En cada texto oral que escuchamos hay una
infencionalidad, implicita o explicita, que nos induce a pensar o actuar en
consonancia con ese mensaje. Nuestra capacidad critica nos ayuda a discernir y
asumir una posicion personal respecto a lo que escuchamos (estar de acuerdo o en
desacuerdo), preguntar, expresar nuestros puntos de vista, pedir mas argumentos.

Ejemplo:
Nuestros nifios y nifas observan algunos dibujos animados llenos de violencia.

Es necesario desarrollar en ellos una actitud critica frente a lo que ven
mediante el uso de preguntas.




e Diversos fipos de texios orales. En la sociedad, los seres humanos nos comunicamos
mediante textos orales que tienen distintas intenciones. A diario enviamos y recibimos
noficias, hacemos descripciones, vemos entrevistas, conversamos, hablamos por
celular, entre muchos oftros.

Ejemplo:
Realizar grabaciones de su voz; hacer entrevistas; debatir en una asamblea;

dar explicaciones sobre una idea; opinar a favor o en contra de una idea;
decir adivinanzas, refranes y dichos; dar instrucciones; contar anécdotas.

e En variadas situaciones comunicafivas. En un dia cualquiera, interactuamos en
diversos espacios. Cada espacio (la casa, la calle, la tienda, la escuelq, el aula,
el estadio, efc.) implica una situacion comunicativa particular, tipos de registros,
vocabulario, que suponen la necesidad de que el estudiante sea capaz de
comprender los distintos tipos de textos orales.

Ejemplo:

Nuestros ninos participan en aniversarios en la comunidad, la escuela y la
familia, donde tienen la oportunidad de escuchar interacciones o de conversar
con diferentes personas. También una visita de estudio se convierte en una
situacion comunicativa.

e Poniendo en juego procesos de escucha activa, interpretacion y reflexion.

Escucha activa. Significa atender con concentracion, evitar las distracciones y
centrar nuestra energia en comprender las palabras e ideas que expresa nuestro
interlocutor. Se manifiesta de muchas formas (gestos, posturas, sonrisas, miradas,
silencio, interjecciones, etc.), y exige un esfuerzo fisico y mental.

Interpretacién. Quiere decir acercarnos a la infencién comunicativa del interlocutor
a partir del texto oral mismo, pero también a partir de la entonacion de su voz, de
su lenguaie corporal, de los elementos de apoyo que ufiliza (graficos, esquemas, o
todos juntos). Una adecuada interpretacion hard posible que lo que quiso decir el
interlocutor no se malinterprete en el camino.

Reflexion. Nos permite discernir la informacion relevante de la superflua o
complementaria, captar y comprender no solo el pensamiento sino incluso las
emociones de nuestro interlocutor. Permite también evaluar las posturas, los roles
del hablante, los intereses que estan detras del discurso y las relaciones de poder.
En el IV ciclo es importante que nuestros ninos puedan reflexionar sobre las ideas,
hechos, personas o personaijes del texto escuchado, las normas de cortesia, el rol
del hablante, su propésito e intencion al expresar algo.



¢Qué capacidades son indispensables para lograr esta competencia?

La competencia de comprension oral requiere la seleccion, combinacion y puesta
en accion de cuatro capacidades, todas ellas referidas a procesos que ocurren
simultdneamente en la mente de nuestros nifos mientras escuchan textos orales.

Recupera

Escucha

activamente . y orgonjzo
diversos informacion de
diversos textos

fextos orales.

5\ { Comprende

Infiere el
significado
de los textos
orales.

" Reflexiona
sobre la forma
contenido y
contexto de los
fextos orales

En la siguiente seccion presentamos la explicacion de cada una de las capacidades y
de algunos de sus indicadores, lo cual nos ayudard en la planificacion de las unidades
didacticas y sesiones que garanticen aprendizajes.

A continuacion les presentamos una matriz que muestra de manera infegrada el
estandar de aprendizaje (mapa de progreso), asi como los indicadores de desempefio
de las capacidades para el desarrollo de la competencia en el ciclo. Los niveles de los
Mapas de progreso muestran una definicion clara y consensuada de las metas de
aprendizaje que deben ser logradas por todos los estudiantes al concluir un ciclo o
periodo determinado.

En ese sentido son un referente para la planificacion anual, el monitoreo y la evaluacion,
pues nos muestran el desempefio global que deben alcanzar nuestros estudiantes en
cada una de las competencias. Las matrices con los indicadores de desempefio de las
capacidades son un apoyo para disefiar nuestras sesiones de ensefianza aprendizaije;
son Utiles también para disenar instrumentos de evaluacion, pero no nos olvidemos que
en un enfoque de competencias, al final, debemos generar instrumentos que permitan
evidenciar el desempefio integral de las mismas. En resumen, ambos instrumentos
nos ayudan fanto a la planificacion como a la evaluacion, pero uno nos muestra
desempefos mas acotados (indicadores de desempenos), mientras que el otro nos
muestra un desempeio complejo (mapas de progreso).

Hemos colocado el nivel anterior y posterior al ciclo correspondiente para que puedan
identificar en qué nivel de desempeno se encuenira cada uno de nuestros estudiantes,
y asi disenar actividades adecuadas para cada uno de ellos.
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Escucha activamente diversos textos orales

CAPACIDAD

'| €l estudionte muestra disposicion para entender lo que
expresa el hablante. €scucha octivamente con apertura
y disposicion para comprender, se muestra empatico (es
receptivo a lo que las ofras personas dicen Y a como se
expresan).

La escucha activa implica atender con concentracion, evitar las distracciones y centrar
nuestra energia en las palabras e ideas de nuestro interlocutor. Se manifiesta de muchas
formas (gestos, posturas, sonrisas, miradas, silencios, interjecciones, etc.) y representa
un esfuerzo fisico y mental. Asimismo, se requiere actitud o disposicion para atender
lo que la ofra persona expresa. La esencia del buen escuchar es la empafia, que se
consigue siendo receptivo a lo que las otras personas dicen y a cdmo se expresan.

Ejemplo:

Nos damos cuenta de que los nifios nos escuchan cuando emiten
sefales verbales como “si”, “ah”, “ya”, y sefiales no.verbales
como mover la cabeza asintiendo a lo que vamos diciendo.

Recupera y organiza informacion de diversos textos orales

CAPACIDAD €l estudionte identifica lo informocion mas importante
2 expuesta por el hablante y escoqe lo que le parezca relevante
sequn el temo, sv proposito Y el de su interlocutor. Tombien

agrupa Yy reordena la informacion en unidades coherentes
significativas, relocionando lo que escucha con lo que ya
conoce (soberes previos).

Consiste enidentificar lainformacién mas importante que el hablante expresa de manera
explicita y escoger aquello que nos parece relevante segin el fema y el propdsito de
nuestro interlocutor y también segin nuestros propositos e intereses. Implica también
agrupary reordenar lainformaciéon en unidades coherentes y significativas, relacionando
lo que se escucha con lo que ya sabemos o conocemos (saberes previos).

Ejemplo:

Thiago, después de escuchar una noticia sobre el incendio en una
fabrica, llega al aula y cuenta a sus companeros, presentando los
hechos paso a paso.




Infiere el significado de los textos orales

CAPACIDAD €l es’rucjian’re as.i’gno §igni€icado al +ex+q orol a”parﬁr
de la informacion brindada Y de lo interrelocion de
3 esa informacion con sus soberes previos. Deduce hechos,

ideas, sentidos figurados, ironias, falocias, etcétero. Para
interpretar lo escuchado, asigna sentido a lo que se
dijo explicitomente o0 a lo inferido, de acuverdo con la
intencionalidad del hablante y el contexto cultural.

Inferir consiste en asignar un significado al texto emitido por el interlocutor a partir de la
informacion que él ha brindado y de la interrelacion de dicha informacién con nuestros
saberes previos. Las inferencias nos llevan a deducir hechos, ideas, lugares, relaciones,
detalles de informacion implicita. También es posible deducir sentidos figurados,
ironias, sesgos, ambiguedades y falacias segin la diversidad de modos culturales en
el marco de los cuales se produce la interrelacion, y segun el avance de la complejidad
de acuerdo con la progresion del ciclo en que se encuentra el estudiante.

La inferpretacion  consiste en
asignar un senfido a aquello que

Ei . e

Jemplo: se ha inferido o a aquello que se

® “Aarén chuté la pelota”. presenta de manera explicita,
El que escucha la transmision del desde las expresiones figuradas

Partido infiere que pates la pelota. hasta las falacias, de acuerdo con

® “Se impuisd en el potro para ol la intencionalidad del hablante y el
un mejor salto”. contexto cultural.
Tenemos que deducir que “potro”
no se refiere al animal sino a un
aparato de gimnasia.

Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de

los textos orales
CAPACIDAD %

4 €l estudionte reflexiona mientras escucha:  exiroe,
descubre o identifica los puntos de visto, las actitudes,
los volores e ideologjos subyacentes en los mensoies, Yy
evalba volorativamente la forma como se expresan estos
discursos. Asume vna postura fundomentada y logra ser
critico, respetando siempre las ideas del emisor, avnque
se discrepe de ellas, Yy valorando sv culturo.



Esta capacidad se refiere a la comprension critica basada en los juicios que nos vamos
formando acerca delinterlocutor y de la informacién con la que contamos (ideas, hechos,
personas o personaijes, asi como modos de cortesia y recursos que utiliza). Es necesario
reflexionar sobre lo escuchado, incluso mientras se escucha; exiraer, descubrir o
identificar los puntos de vistq, las actitudes, los valores e ideologias subyacentes en los
mensajes es fundamental para lograr la criticidad y tomar una postura fundamentada,
pero que respete las ideas y la cultura del emisor.

Ejemplo:

Luego de observar y escuchar el contenido de un video sobre la
contaminacion de los rios, nuestros nifos y nifas dialogan entre
ellos, reflexionan sobre lo escuchado y toman una decision:
colocar cerca del rio carteles que dicen: “No botes basura”,
“Cuida el rio, tus hijos lo agradeceran”.

Sinergia de capacidades

Los procesos de comprension oral se dan simultaneamente en la mente del hablante
mientras escucha los mensajes en situaciones comunicativas. Conforme va escuchando
con atencion, identifica y reordena lo que le dicen, le va otorgando significado y sentido.

Al mismo tiempo, reflexiona sobre lo que escucha para saber qué, como, por qué y
para qué se dice.

Recupera
Escucha or th)niza
activamente __yorgan
} informacion de
diversos .
diversos textos

fextos orales.
orales.

Las capacidades son
solidarias entre si.
De faltar una, no se
logra cabalmente la
comprension oral.

Reflexiona
sobre la forma,
contenido y
contexto de sus

Infiere
el significado
de los textos
orales.




2.2.2 Competencia: Se expresa oralmente

SE EXPRESA
ORALMENTE

en variadas

en funcion de

situaciones . .
comunicativas propdsitos diversos
y—‘—\ ; ; Agradecer,
| Las expresiones que se emiten |
Formales Informales . exponer,
cumplen con el objetivo esperado. .
quejarse,
pedir,
I Aula, calle, mercado, contar,
casa, tienda, estadio, etc. vivenciar,
declarar,
conversar,
prometer,
juzgar, otros.

¢En qué consiste esta competencia?

El estudiante se expresa oralmente de forma eficaz en variadas situaciones comunicativas;

interactda con diversos interlocutores en diferentes situaciones comunicativas; y logra

expresar, segun su proposito, sus ideas con claridad y coherencia. Esto implica adaptar
su texto al destinatario y usar recursos expresivos diversos.

La competencia exige:

e En variadas situaciones comunicativas. Las personas nos expresamos en forma
diferente segin el interlocutor y el lugar donde estamos. No hablamos igual cuando
estamos en el estadio, en un salén de clases o en un templo. Tampoco cuando

Ejemplo:

No es lo mismo dar un discurso en

las fglchas civicas que hacerlo en una
reunion por un cumplearios. En el primer
Caso, utilizamos un lenguaje mas formal;

en,el segundo, hacemos uso de palabras
mas coloquiales.

nos encontramos con el direcfor, con un amigo,
con un policia o con un nifo. Por eso, conviene que
los estudiantes experimenten prdacticas sociales
diversas; es decir, situaciones que los lleven a usar
los diferentes registros del lenguaje que se generan
en la convivencia social, para que sean capaces de
desarrollarse como personas que usan el lenguaije
para aprender y para mediar sus interacciones
sociales.



e Expresarse oralmente en forma eficaz.
La eficacia es la capacidad de lograr

el efecto que se desea o se espera al Ejemplo:

comunicar un mensaje. Para ello, es sandy, alumna del cuarto grado, preparé una
. - . €XPosicio . 0z
importante transmitir nuestras ideas posicion sobre la célula. Durante la presentacién

con claridad vy fidelidad a nuestro

ante §u§,compaﬁeros fue muy pPuntual, precisa y
describi6 con claridad cada uno de los subtemas

pensamiento, adaptar el registro al que habia preparado. Asi, demostré eficacia en
inferlocutor o auditorio, y utilizar los su expresion.

recursos de apoyo apropiados en las

situaciones que lo necesiten.

e En funcion de propositos diversos. Implica tener claridad del para qué y el porqué
de la expresion oral. No es lo mismo hablar para contestar una pregunta que para
pedir un favor o narrar una experiencia personal.

Ejemplo:

El propésito de los nifios y nifias al contar como les fue en la
visita es informar. Cuando expresan una serie de razones al pedir
permiso, lo hacen con el propdsito de persuadir y convencer.

Los maestros del IV ciclo recibimos nifos que saben que el lenguaie significa y sirve

para diversos propositos (Rodriguez, 1995).

T T

Socializar

Persuadir y convencer

Obtener informacion

Manifestar sentimientos

Informar

Influir en el comportamiento del otro

Relatar hechos o contar

—Hola, jcomo estas?
—Bien, gracias.

“Si quiere ser la mejor, use perfumes El Sol”

iMe puede decir donde queda la calle Los Ruisenores?
;Cuantos anos tienes?

i Te quiero mucho!
No me simpatizas.

Las noticias de la manana son...

El cuerpo de las mariposas esta formado por tres
partes: cabeza, torax y abdomen.

Yo tengo dos hermanos.
iNo te portes asi!

Te cuento que el dia de ayer fui a la panaderia y...




e Pudiendo hacer uso de variados recursos expresivos. La comunicacion oral se
enriquece y se hace mas efectiva cuando se complementa con recursos expresivos
verbales, paraverbales y no verbales.

Recursos verbales Recursos paraverbales Recursos no verbales
Palabras, frases, Enfonacion, ritmo, Gestos, movimientos
oraciones, fipos de pausas o silencios. del cuerpo, posturas,
textos. proximidad con el
interlocutor.

Para comunicarnos oralmente y de manera eficaz en diferentes situaciones y con
distintos interlocutores, hay que considerar los siguientes aspectos:

Utilizar recursos

La intencidon Organizar Conocer las Ajustar el

dela  mD elfextooral ™ caracteristicas adecuados iy mensaje al

comunicacion del interlocutor para el fexto contexto o
oral situacion

Todo esto supone un aprendizaje que precisa una ensefnanza "La expresion oral
sistemdtica y significativa en las aulas, para que nuestros . manifiesta en
nifos comuniquen sus necesidades, sentimientos e ideas con diferentes grados

. . idad:
seguridad y confianza. de fo”“ahda.
9 Y desde los registros

Otro aspecto que debemos tener en cuenta en la expresion oral mas coloquiales

son los gestos, las posturas, la distancia de otras personas y la hasta los mas

calidad de la voz. cultos’. (Calsamiglia
y Tuson 2008: 19).

Por eso, es importante ayudar a que los nifos y ninas sean mas
conscientes de como se expresan con los demas, de la relacion
que hay entre la expresion oral y los elementos no verbales,
ademas de las normas de convivencia que deben tener en cuenta en sus inferacciones.
La combinacion de estos elementos contribuird a una comunicacion eficaz y calida en
la relacion con los demas.

Caracteristicas de la expresion oral

La expresion oral presenta las siguientes caracteristicas:

e Esfundamentalmente espontdnea.

e Demanda la cooperacion de los interlocutores.

@ Presenta usos propios como las redundancias.

e Usa frases de sinfaxis sencilla.

e Evidencia la procedencia geogrdfica, social, generacional y cultural del hablante,
asi como su género.

@ Acompana la emision con usos paraverbales: cambios de tono, el ritmo vy la
modulacion de voz.

e Se apoya en recursos no verbales: gestos, postura, movimientos de cuerpo,
especialmente de las manos.

e Suele incluir onomatopeyas, frases hechas y refranes.

e Presenta muletillas tales como “ssi?", "ya", "este...", "eh...", hmmm".



¢Qué capacidades son indispensables para lograr esta competencia?

La competencia de expresion oral requiere la seleccion, combinacion y puesta en accion
de cinco capacidades, todas ellas referidas a procesos que ocurren simultGneamente
en la mente de nuestros alumnos mientras escuchan textos orales:

" Adecta sus 3
textos orales
a la situacion

Expresa con
claridad sus

InteractOa
y colaborafivamente
1 manteniendo
el hilo
femdfico. 4

Reflexiona
sobre la forma,
contenido y contexio £
4 de sus textos
S, orales.

A confinuacion, te presentamos una matriz que muestra de manera infegrada el
estandar de aprendizaje (mapa de progreso), asi como los indicadores de desempefio
de las capacidades para el desarrollo de la competencia en el ciclo. Los niveles de los
mapas de progreso muestran una definicion clara y consensuada de las metas de
aprendizaje que deben ser logradas por todos los estudiantes al concluir un ciclo o
periodo determinado.

En ese sentido, son un referente para la planificacion anual, el monitoreo y la evaluacion,
pues nos muestran el desempeno global que deben alcanzar nuestros estudiantes en
cada una de las competencias. Las matrices con los indicadores de desempefio de las
capacidades son un apoyo para disefiar nuestras sesiones de ensefanza aprendizaije;
son Ufiles también para disefar instrumentos de evaluacién, pero no nos olvidemos
de que en un enfoque de competencias, al final, debemos generar instrumentos
que permitan evidenciar el desempefio integral de las mismas. En resumen, ambos
instrumentos nos ayudan tanto a la planificacion como a la evaluacion, pero uno nos
muestra desempefios mas acotados (indicadores de desempefios), mientras que el
ofro nos muestra un desempeno complejo (mapas de progreso).

Hemos colocado los niveles anterior y posterior al ciclo correspondiente para que
puedas identificar en qué nivel de desempefio se encuentra cada uno de tus estudiantes
y, asi, disefar actividades adecuadas para cada uno de ellos.
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Adecia sus textos orales a la situacion comunicativa

G R-Salel €l estudionte, a partir de sv proposito, adecvo sv texto

] oral a la sitvacion comunicativa. Para ello, adapta la
formo y el contenido de sv discurso a los circunstoncias,
seg(m convenciones culturales.

Se refiere a la adaptacion del texto oral, a los registros determinados por el inferlocutor,
el canal, la intencion comunicativa y el fema haciendo uso del repertorio linguistico
que ofrece la lengua de todos los recursos expresivos verbales y paraverbales. Esta
adecuacion puede referirse al objeto del discurso, a la situacion o al inferlocutor, no de
manera excluyente. Tiene caracter pragmatico.

No es lo mismo escuchar a un doctor dar una charla sobre la influenza a nifios de nueve afnos
gue escucharlo dandola a estudiantes del Gltimo ciclo de medicina. El doctor tiene que adecuar
su mensaje de acuerdo con sus inferlocutores. Para los nifios usard un lenguaje mas sencillo
y haré uso de ejemplos apropiados a su edad.

Expresa con claridad sus ideas

CAPACIDAD €l estudionte se expresa con coherencio: desarrolla uwn
2 tema relacionado con un asunto cotidiono o especializado,
evitando las contradicciones y los vacios de informacion.
Cohesiona sus ideas relacionandolas mediante conectores
referentes pertinentes, sequn el tipo de fexto orol. Emplea
un vocabulario apropiado, usa las palobras con precision y
propiedod de acverdo con el tfema.

Esta capacidad consiste en expresar nuestras ideas, emociones y experiencias con
coherencia, cohesién y un vocabulario apropiado.

La coherencia implica ser capaces de desarrollar un tema que puede ir desde lo
cotidiano hasta lo especializado, poniendo en juego nuestros saberes previos y diversas
fuentes de informacion. Ser coherentes implica, ademas, evitar las contradicciones y los
vacios de informacion.

La cohesion implica relacionar las ideas usando conectores y referentes pertinentes
segun el fipo de texto oral.

El vocabulario apropiado implica usar las palabras con precision y propiedad de
acuerdo con el tema, ya sea cotidiano, especializado, etcétera.



Por el aniversario de la escuela, los nifos del cuarto grado
realizaron una entrevista a sus companeros de aula y a los nifos
de fercer grado. La pregunta fue:

— “:Como ves a tu escuela?’. Uno de los nifos confesto:

— “Veo a mi escuela grande, limpia, con maestros amables y
muchos compafieros con quienes jugar”.

El nifo expresa sus ideas con coherencia, sin contradicciones y
vocabulario apropiado.

Utiliza estratégicamente variados recursos expresivos
CAPACIDAD
3 €l estudionte usa perfinentemente, sequn convenciones
socioles cvlturoles, los diferentes recursos expresivos
verbales, no verbales y paroverbales. Para ello, selecciona

Yy combina recursos de acverdo con sv proposito Y sitvocion
comunicotivo.

Se refiere al uso pertinente de los diferentes recursos expresivos verbales, no verbales
y paraverbales, de acuerdo con cada situacion comunicativa y segin el proposito. Los
recursos expresivos también se basan en convenciones sociales y estan relacionados
con ciertas costumbres o acuerdos sociales e institucionales.

La nina que hace una exposicion para sus companeros y mueve las
manos, avanza y se acerca a la pizarra estd demostrando que hace
uso de recursos cinésicos y proxémicos, respectivamente.

Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de

sus textos orales
CAPACIDAD

4 €l estudiante outoevalva lo que dice mientras lo dice,
tombién al £inal del proceso de comunicocion. # partir de
ello, regula sus expresiones, gestos, miradas, posturas, tono
de voz, orden de las ideas o temo, sequn lo requiera lo
sitvacion comunicativo. Asi, incrementa Y mejora el empleo
de recursos expresivos de manera progresivo.




Consiste en la capacidad para autoevaluar lo que decimos durante y al final del proceso
de comunicacién, con el objetivo de cambiar nuestras expresiones, gestos, miradas,
posturas, tono de voz, tema, orden de las ideas segin sea necesario. Esto nos permitird
incrementar los recursos expresivos de nuestra comunicacion oral.

Gabriel estuvo hablando con sus compaferos sobre
el lobo de mar. Al darse cuenta de que algunos no le
enfendian, inmediatamente dijo:

- "Quiero decir que...”

InteractOa colaborativamente manteniendo el hilo tematico

CAPACIDAD €l estudionte intercambia roles flvidamente o medida que
5 hace uso de su comprension Y expresion oral: envia Y recibe
diversos mensojes, olternada y dindmicomente manteniendo
la coherencia de la sitvacion comunicativo. Muestra disposicion

pora colaborar y aportar a la interaccion orol.

Consiste en el infercambio de roles entre los interlocutores a medida que hacen uso de
su comprension o expresion oral. En una situacion oral, enviamos y recibimos, alternada
y dindmicamente, diversos mensajes. Incluso cuando se respeta el turno para hacer
uso de la palabra, el oyente por lo general estd suponiendo el resto del mensaije del
hablante y preparando una respuesta.

Hoy he comido
escabeche, pero...
no senti su sabor.

Seguro que
estas con gripe.

Dos nifos del tercer grado:

Matias :Hoy he comido escabeche, pero...
no senfi su sabor.

Camila :Seguro que estds con gripe.
Matias :Si, es verdad. ;Como te diste cuenta?
Camila :Porque...

Este intercambio de roles comunicativos puede darse entre dos o mds personas, segin
la situacion y tipo de texto oral en uso: conversacion, debate, discurso, exposicion, efc.



Sinergia de capacidades

Los procesos de produccion oral se dan simultdneamente en la mente del hablante
mientras se expresa:
® considera a sus interlocutores;

modula el volumen de la voz;

organiza el modo y el tono;

establece a qué distancia del interlocutor se sitia;
espera el turno para intervenir;

aporta a lo dicho por el interlocutor;

evalla como y qué decir para decidir continuar. Toma en cuenta la situacion
comunicativa. Ordena sus ideas en forno a un fema.

Expresa con
claridad sus

ideas.

/" AdecUa sus

textos orales Utiliza
@ la SITQOCPOH | estratégicamente
.‘_‘ComUHICG'ﬂVG. -« { variados recursos

" Las COpOCidOdeS son expresivos.

solidarias entre si. De

faltar una, no se logra
cabalmente

la expresion oral.

Inferactba e
" Reflexiona

| colaborativamente o _
<1 manteniendo el ‘ /' sobre la forma,
A\ hilo temdtico. contenido y

contexto de sus
. fextos orales.




2.2.3 Competencia: Comprende textos escritos
COMPRENDE

en variadas : .
situaciones diversos ’ﬂpqs de
comunicativas textos escritos
I Ensayos, monografias,
|Jucio autorregulatorio del | I I articulos, reportajes,
Formales Informales

receptor que le permite
analizar, inferir, interpretar
y evaluar el texto oral que

cartas, solicitudes,
encuestas, cuentos,
correos electronicos,

Tareas escolares, I Comentarios en

recibe. . :
presentaciones redes sociales, mensajes de texto,
oficiales, mensajes en Twitter, recetas, lista de
concursos, tramites chat electrénico, mercado, carteles,

administrativos expresion de arte afiches. etc
urbano en graffitis. L '

¢En qué consiste esta competencia?

El estudiante comprende criticamente textos escritos de diverso tipo y complejidad en

variadas situaciones comunicativas. Para ello, debe construir el significado de diversos

textos escritos basandose en el propédsito con que lo hace, en sus conocimientos, en

sus experiencias previas y en el uso de estrategias especificas. Ademas, a partir de

la recuperacion de informacion explicita e inferida, y segun la intencion del emisor,
evalla y reflexiona para tomar una postura personal sobre lo leido.

Comprender un texto escrito es esencialmente darle un significado. Por ello, un aspecto
fundamental de la competencia lectora es el manejo del contenido informativo. Asi, para
el desarrollo cabal de la competencia de comprension escrita, es requisito identificar
informacion en los textos, reorganizarla e inferir lo que esta implicito.

A lo largo de su escolaridad, el estudiante deberd enfrentar textos cada vez mas
complejos. Leerd con distintos propositos los diversos tipos de texto. Cada finalidad de
lectura, cada género textual demanda modos diferentes de encarar la tarea. De alli
que esta competencia requiera desarrollarse en variadas situaciones comunicativas,
en la inferaccion con variados fextos escritos (incluso los mas elaborados y complejos)
de géneros y estructuras diferentes. Estratégicamente, el estudiante puede recurrir a
diversos procedimientos para procesar la informacion leida.

Los textos no solo transmiten informacién sino que la construyen; es decir, en los
textos se elaboran ideas, puntos de vista, actitudes y valores. En los fextos se crean
las identidades del autor y lector, y con los textos también se influye en el mundo. Por
eso, comprender criticamente es inferir la ideologia del autor para tomar una postura
personal al respecto, sea a favor o en contra, con nuestros propios puntos de vista.



¢Qué capacidades son indispensables para lograr esta competencia?

La competencia de comprension oral requiere la seleccion, combinacion y puesta
en accion de cuatro capacidades, todas ellas referidas a procesos que ocurren
simultaneamente en la mente de nuestros ninos mientras escuchan textos orales:

Se apropia i
del sistema de [
escritura.

Recupera 3
informacionde |
diversos fextos J
escrifos. Al

Reflexiona
sobre la forma,

Reorganiza §
escritos. / { informacion de |

<.)¥5 *m:—- ‘\ﬁ\x § diversos textos

escritos.

de sus textos

Infiere el
significado
de los textos
% escritos. &

A confinuacion, te presentamos una matriz que muestra de manera integrada el
estandar de aprendizaje (mapa de progreso), asi como los indicadores de desempeno
de las capacidades para el desarrollo de la competencia en el ciclo. Los niveles de los
mapas de progreso muestran una definicion clara y consensuada de las metas de
aprendizaje que deben ser logradas por fodos los estudiantes al concluir un ciclo o
periodo determinado.

En ese sentido, son un referente para la planificacion anual, el monitoreo y la evaluacion,
pues nos muestran el desempefo global que deben alcanzar nuestros estudiantes en
cada una de las competencias. Las matrices con los indicadores de desempefio de las
capacidades son un apoyo para disefiar nuestras sesiones de ensefanza aprendizaije;
son Ufiles también para disefar instrumentos de evaluacion, pero no nos olvidemos
de que en un enfoque de competencias, al final, debemos generar instrumentos que
permitan evidenciar el desempeno integral de las mismas.

En resumen, ambos instrumentos nos ayudan tanto a la planificacion como a la
evaluacion, pero uno nos muestra desempenos mds acotados (indicadores de
desempefios), mientras que el otro nos muestra un desempefio complejo (mapas de
progreso).

Hemos colocado los niveles anterior y posterior al ciclo correspondiente para que puedas
identificar en qué nivel de desempeno se encuenira cada uno de tus estudiantes y, asi,
disenar actividades adecuadas para cada uno de ellos.
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Recupera informacion de diversos textos escritos

CAPACIDAD

€l estudionte localiza e identifica informocion que se presenta
] en el texto de manera explicita sin necesidod de hacer
inferencios. # portir de esto, discrimina la que requiere

segun sv interés Y proposito.

nte que tanto para

importa -z
ES lmp de "lnformaC]on

ion
la recuperaci nf . )
explicita como implicita permitamo

y promovamos las relecturas de;
texto. Muchas veces tendem:in(se 2 s
or de pensar d
caer en el err r e
no son necesarias y que de(aibelr:)\S
apelar solo a la memoria e

estudiantes.

Esta capacidad permite al lector recuperar la informacion que se
presenta en el fexto, de manera explicita. Para ello, el lector no
necesita hacer ninguna inferencia o interpretacion.

En el IV ciclo se requiere la localizacion de informacion explicita en
textos con algunos elementos complejos en su estructura (cuadros
resaltados en negrita, etc). Cuando hablamos de elementos

complejos en su estructura, quiere decir que debemos tener en
cuenta un conjunto de criterios que hacen que un texto sea mas
o menos complejo. Para ello la Unidad de Medicion de la Calidad
propone un conjunfo de criterios que nos pueden ayudar en la

seleccion de textos.

® Criterios para determinar la complejidad de un texto

CRITERIO DESCRIPCION COMPLEJIDAD

Cantidad de parrafos.
Nomero de oraciones por parrafo.

Extension del texto

Estructura sintactica de las

oraciones

Referentes

Dialogos

Sub temas

Cantidad de proposiciones en las
oraciones.

Estructura de las oraciones: simple,
coordinada, subordinada.

Tipos de referentes: pronombres,
sujetos tacitos y adverbios.
Distancia entre los referentes y los
objetos referidos.

Cantidad de veces que infervienen
los personaies.

Tipos de didlogos: directo e indi-
recto.

Cantidad de sub temas.

Textos y parrafos mas
breves, pueden facilitar la
lectura.

Las oraciones con mayor
nOmero de proposiciones
y estructuras complejas
pueden ser mas dificiles de
comprender.

El fexto puede ser mas
complejo en relaciéon a una
mayor cantidad de referen-
tes y a una mayor distancia
con el objeto referido

A mayor cantidad de didlo-
gos, el texto puede presen-
tar mayor complejidad.

Los didlogos directos pue-
den facilitar la comprension
del texto.

Un texto con varios sub
temas puede ser mas
complejo.



Familiaridad con los temas
desarrollados

Lenguaje empleado

Formato del texto

Apoyo o referente grafico

Conocimientos previos de
los estudiantes con relacion
al tema.

Sencillo o complejo
Coloquial o formal

Continuo
Discontinuo

Presencia de dibujos, vife-
tas o graficos.

Puede ser mas facil comprender un
fema si se posee mayores conoci-
mientos previos acerca del tema a
fratar.

El lenguaie sencillo y el registro
coloquial pueden ofrecer un mayor
acercamiento del lector al fexto.

Un texto continuo puede ser mas
sencillo que uno discontinuo.

Los dibujos, vifietas o graficos brin-
dan informacién al lector sobre el
contenido del texto y pueden hacer
mas amigable el texto.

Reorganiza informacion de diversos textos escritos

CAPACIDAD €l estudionte establece una nueva organizacion de los
2 ideas o de otros elementos del texto, mediante procesos de
clasificacion y sintesis. Para ello, parofraseo, representa lo
informacion de ofras formas, reconstruye el contenido del
fexto leido, estoblece semejonzas y diferencios, Y resume.
E€sta capacidod presupone que el estudionte exiraiga

informoacion importante, dejondo de lado lo secundario.

La capacidad de reorganizar informacion consiste en dar una nueva organizacion a
las ideas, datos y en general a los diversos elementos del texto, mediante procesos de
clasificacion y sintesis. El reordenamiento de informacion se puede realizar siguiendo
un orden cronoldgico, jerarquico, deductivo, de causa efecto, etc.

En esta capacidad se pone de manifiesto el uso de un vocabulario variado (propio de los
diferentes campos del saber), lo que marca también una diferencia con el vocabulario
de uso familiar que es requerido para los primeros grados de Primaria. La capacidad
de reorganizar informacion se expresa a fravés de diversos criterios, reflexionaremos

sobre algunos de ellos.

Infiere el significado de los textos escritos

CAPACIDAD €l es’rudian’re asigna signi#icadp a los +ex+qs. Ifqrmula inferencios

a partir de sus soberes previos, de los indicios que le ofrece

3 el fexto y del contexto en el que este se produce. Mientras va
leyendo, verifica o reformula sus hipotesis de lecturo.




El lector se relaciona con el texto integrando y contrastando ideas. Ante los “vacios” de
significado que puede encontrar, el lector lleva a cabo inferencias, es decir, se vale de
la informacién que se le proporciona a tfravés de “pistas” (o datos) para comprender el
texto tanto en aspectos particulares como globalmente.

Nos ocuparemos de algunos de los indicadores propuestos para esta capacidad por
considerarlos vinculadas con el propésito de leer para aprender, entre otros propdsitos.

Jje |as vacunas

L as vacunas son medicinas que nos ayudan a protegernos de algunas
enfermedades come el sarampidn y la tuberculosis. Tedes bos nifies deben
recibir vacunas obligatorias desde que nacen hasta los cuatro afies.

Algunas vacunas solo se ponen una wez en la vida; ofras vacunas necesitan
ponerss varias veces en diferentes edades. También hay vacunas que

podemas tomar, y hay otras vacunas

que nes inyectan.

Lasvacunas pueden Causamos
fiebre o hinchazdn en el lugar
donde se inyectaren. Sin
embargo, no dura mucho
tiempo. Lo importante ¢5 que
ya estamos protegides contra
enfermedades graves.

Por e10, todos necesitamos
VaCUNarnos para estar bien de

sabud y vivid mejor.

*Mis lecturas favoritas, UMC, 2011

CAPACIDAD

4

Las vacunas son
importantes

Las vacunas nos
protegen de las
enfermedades

Las vacunas se apli-
can de diferentes
maneras y en una o
varias dosis.

Las vacunas
pueden causarnos
algunos malestares
leves.

® Deducir la causa de un hecho o
idea. Para deducir la causa de un
hecho o ideq, se debe establecer
la relacion semantica implicita en
el texto. La gradualidad estd dada
por el caracter del texto cada vez
mas complejo, en el que debemos
encontrar estas relaciones.

Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de los textos

escritos

€l estudiante toma distancia de las ideas propuestas en el texto,
0 de los recursos utilizados pora frosmitir ese significado, Yy
Jv290 si son adecvados o no. Para ello, considera objetivomente

el contenido y

la formo, evalba sv colidad Yy odecvocion con

una perspectiva critico. Opina reflexivomente sobre el texto
usondo argumentos que demuestren si lo comprendio.

La reflexion sobre el contenido del texto implica que los nifios establezcan una relacion
entre lo que leen y sus valores, experiencias y conocimiento del mundo. La finalidad es

que den razones que sustenten su punfo de vista.

Entre el tercer y cuarto grado se plantea dar opiniones sobre el fema, las ideas, los hechos.
La complejidad del texto, juega también un rol importante.



La reflexion a partir de los recursos textuales ——

implica ademas una capacidad reflexiva @ s e » o emocis oo o
sobre las convenciones de la lengua; esta -
capacidad se adquiere en la medida que s
se hace uso de ella en practicas de lectura

y escritura. En el caso de la lectura de la
fabula “la tortuga y la hormiga”, podriamos
preguntar: ;Estas de acuerdo con la acfitud

de la hormiga? iPor qué? Lo importante

de la respuesta es que cuando den sus
razones hagan uso de lo que dice en el

texto y no solo su saber previo. B

Daapa a8 b st
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Sinergia entre capacidades

Las capacidades que componen esta competencia no se refieren a niveles de lectura,
en los que uno de ellos es mas complejo que el otro. Mas bien, son procesos que deben
combinarse estratégicamente en el acto de leer. Comprender un texto supone encontrar
la informacion explicita, completar por deduccion aquello que esta implicito, focalizar lo
relevante y dejar en segundo plano lo secundario. A la vez, se va reflexionando sobre lo
que esta escrito y lo que no, y sobre las intenciones y la forma del texto.

Reorganiza
informacion de
diversos fextos

escritos.

Recupera
informacion de Infiere el
d|verso§ textos significado
escritos. de los textos

' Las capacidades son escritos.

solidarias entre si. Si
falta una, no se logra
S cabalmente

. la comprension de
fextos escritos.

Reflexiona
sobre la forma,
contenido y
contexto de los
\ textos escritos.




2.2.4 Competencia: Produce textos escritos

PRODUCE

: : en variadas segln su
diversos tipos de . . .
foxt P i sifuaciones proposito
S SR comunicativas comunicativo
Ensayc; | —
monografias, articulos, = I ; I | Plasma por escrito | Entrevistar,
reportajes, cartas, ormales Informales su propia voz. investigar,
solicitudes, encuestas, describir,
cuentos, correos ITareas escdlares | IC i y | argumentar,
s . . ' omentarios en redes
electrdnicos, mensajes presentaciones sociales, mensajes en exponer,
de texto, recetas, listas oficiales, concursos,  Twitter, chat electrénico, explicar,
de mercado, carteles, tramites expresion de arte urbano narrar.
afiches, etc. administrativos en graffitis. o

¢En qué consiste esta competencia?

El estudiante, con un propédsito y de manera autdnoma, produce textos escritos de

diverso tipo y complejidad en variadas situaciones comunicativas. Para ello, recurre

a su experiencia previa y a diversas fuentes de informacién. Desarrolla habilidades

metalinglisticas que le permiten ser consciente del uso de las convenciones del

lenguaje necesarias para producir textos adecuadamente (gramatica, coherencia,
cohesion, adecuacion, uso de vocabulario, normativa).

Podemos decir que nuesiros alumnos saben elaborar textos de modo competente si, al
haber terminado la etapa escolar, pueden satisfacer todas sus necesidades comunicativas
en la modalidad escrita, produciendo variados fextos de géneros diversos con formas de
organizacion textuales diferentes. En eso consiste en gran medida la autonomia: poder
expresar por escrito las ideas propias, las emociones, los sentimientos.

Los fextos escritos responden a convenciones particulares. Asi, como no es lo mismo redactar
un informe para dar cuenta de un fenémeno natural que elaborar un ensayo argumentativo
sobre un tema historico, se requieren estrategias especificas para abordar determinados
tipos de fextos.

Para lograr desenvolverse de manera autdnoma en la produccion escrita, es necesario que
los estudiantes cuenten con un amplio reperforio de recursos para elaborar textos. Y ello
supone conocer bien las posibilidades gramaticales del castellano, ampliar el vocabulario y
dominar las convenciones propias de la escritura.



¢Qué capacidades son indispensables para lograr esta competencia?

La competencia correspondiente a la produccion escrita requiere la seleccion, combinacion
y puesta en accién de tres capacidades. Las capacidades se refieren a procesos que
ocurren simultdneamente en la mente de nuestros alumnos mientras van elaborando
SUs propios textos:

Planifica la
produccion de
diversos textos
escritos.

Textualiza sus
ideas segun las
convenciones de
la escritura.

Q_?f Produce
: textos

de sus textos
escritos.

A continuacion les presentamos una matriz que muestra de manera integrada el estandar
de aprendizaje (Mapa de progreso), asi como los indicadores de desempefio de las
capacidades para el desarrollo de la competencia en el ciclo. Los niveles de los Mapas de
progreso muestran una definicion clara y consensuada de las metas de aprendizaje que
deben ser logradas por todos los estudiantes al concluir un ciclo o periodo deferminado.
En ese senfido son un referente para la planificacion anual, el monitoreo y la evaluacion,
pues nos muestran el desempefno global que deben alcanzar nuestros estudiantes en
cada una de las competencias. Las matrices con los indicadores de desempeno de las
capacidades son un apoyo para disefar nuestras sesiones de ensefanza aprendizaje; son
Ufiles también para disefar insirumentos de evaluacion, pero no nos olvidemos que en un
enfoque de competencias, al final, debemos generar instrumentos que permitan evidenciar
el desempefio integral de las mismas. En resumen, ambos instrumentos nos ayudan tanto
a la planificacién como a la evaluacién, pero uno nos muesiras desempenos mas acotados
indicadores de desempefios), mientras que el otro nos muestra un desempefio complejo
(mapas de progreso).

Hemos colocado el nivel anterior y posterior al ciclo correspondiente para que puedan
identificar en qué nivel de desempenio se encuentra cada uno de nuestros estudiantes, y asi
disenar actividades adecuadas para cada uno de ellos.
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CAPACIDAD

1

Planifica la produccion de diversos textos escritos

€l estudionte decide estrategicaomente el destinatario, el
temo, el tipo de texto, los recursos textuvales e, incluso, las
fventes de consulta. Ademas, prevé el vso de cierto tipo
de vocobvlario Yy de vna determinada estructura del texto.

Esta capacidad consiste en anticipar la forma y el contenido que tendra el texto a ser
redactado. Aunque muchas de las decisiones se toman antes del momento de empezar
a redactar, la capacidad de planificacion se pone en juego durante todo el proceso. En
estos procesos se avanza y se vuelve sobre lo trabajado de manera confinua para revisar,

complementar y corregir; para reescribir.

En el IV ciclo que los estudiantes seleccionen con ayuda, destinatario, fema, tipo de texto
, recursos textuales, asi como el registro que empleard de acuerdo a su destinafario.
Gradualmente iremos ayudando a los estudiantes a que realicen el uso de fuentes de
consulta, de acuerdo a las necesidades del texto escrito y su propdsito de escritura.

Memoria a largo plazo
Conocimiento del fema
Conocimiento de la
audiencia

Planes de escritura
almacenados

Tarea de redaccion

Tema

Audiencia
Intencion

Planificacion:

Generacion
de ideas

Organizacion

Establecimiento

de objetivos

( Texto escrito hasta el momento )

Textualizacion

Revision

Lectura

Control

—_____ /

(Estructura del modelo de escritura, Hayes y Flower, 1990)




Plan de escritura

Se ha considerado el plan de escritura, como un indicador que evidencia la organizacién
de las ideas, como parte del proceso de planificacién. Cuando el escritor ha determinado
qué decir, a quiénes va dirigido su texto, llega el momento de establecer un plan de
escritura que considere los aspectos planteados en la planificacion. Como vemos, en el
proceso de planificacion, se plantean las ideas para el desarrollo del fexto y la busqueda
de informacién, lo cual queda registrado en un plan de escritura.

Este involucra aspectos relacionados con el contenido y a la forma en que los escritores
realizardn el proceso.

Textualiza sus ideas segun las convenciones
de la escritura
CAPACIDAD

2 €l estudionte convierte en texto -polobros, froses Yy orociones
completos- el conjunto de sensaciones e ideos que ocurren en
sv mente. Para ello, pone en jvego un conjunto de soberes: el
conocimiento de los modelos fextuoles, la organizacion de sus ideos,
el empleo del vocoabulario adecvado a la sitvacion, el mantener el
hilo fematico, el establecer una secuencia logjco, el relacionar sus
enunciodos o troves de diversos recursos cohesivos ) el ojustar
v produccion o las convenciones orfograficas. Mientros va
convirtiendo sus ideas en textos, el estudionte ojusta el contenido
Yy lo forma de su produccion escrita tomando en cuenta la
funcion sociol de su texto Y el contexto en el que se enmarca.

El proceso de textualizacion consiste en producir el discurso de acuerdo con lo
planificado. Esto implica la elaboracion del borrador, la primera expresion de las ideas.

El proceso de redactar trata de transformar lo que se ha planteado en un esquema
que recoge el plan de escritura en una representacion jer@rquica de ideas, en un
discurso verbal lineal e inteligible que respete las reglas del sistema de la lengua, las
propiedades del texto y las convenciones socioculturales establecidas.

En este proceso, se deben atender varias demandas fijadas en la planificacion: el
contenido y fipo de texto, las convenciones gramaticales u ortograficas, la ejecucion
manual mecdnica o informatica. Los escritores competentes se desenvuelven en el
proceso de produccion, escribiendo, revisando, replanificando parcialmente fragmentos
del texto, de manera que los fres procesos basicos (planificacion, textualizacion y
revision) interactban permanentemente.



-3

L T T

Marcelo escribe con una letra legible, ufiliza un
vocabulario claro y preciso. Ha estructurado su texto
en dos parrafos, en el primero menciona porque
el condor es un ave importante, por ser el ave mas
grande del mundo. En el mismo parrafo presenta una
idea que se refiere a ofro aspecto que fiene relacion
con el modo de vida del ave.

En el segundo parrafo, se ocupa de las caracteristicas
del condor: cuantos afnos puede vivir, su caracteristica
de carrofero y la ausencia de garras. Como vemos,
no presenta repeticiones, digresiones, contradicciones
ni vacios de informacion.

Marcelo, ufiliza adecuadamente el punto aparte, inicia
el fexto y parrafos con mayuscula.

Podemos observar que también hace uso correcto
del punto seguido, de manera mas adecuada en el
segundo parrafo, del mismo modo, utiliza de manera
correcta los dos puntos pues enumera ejemplos de
animales que sirven de alimento al condor.

Ha propuesto ilustraciones que tienen que ver con
el Per0 (bandera) y con la fuerza del condor (figuras
presentadas).

Marcelo tiene un adecuado manejo de las
convenciones de la lengua para su edad, logra
expresarse con claridad y estd en camino de
convertirse en un escritor competente.

T T T

(Marcelo, tercer grado)

=

Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de sus textos

capaciDAD Y, S5C1MOS

3 €l estudionte toma distancia de las ideas propuestas en el texto,
0 de los recursos utilizodos para frosmitir ese significado, Yy
)vz90 si son adecvados o no. Para ello, considera objetivamente
el contenido Y la formo, evalba sv colidad y adecvocion con
una perspectiva critico. Opina reflexivamente sobre el texto
usando argumentos que demuestiren si lo comprendio.

Es esencial la capacidad de reflexionar sobre el propio texto producido y sobre las
propias capacidades como escritor. La reflexion puede y debe realizarse mientras se
pone en juego la capacidad de fextualizar, es decir mientras van redactando, y también
después de hacerlo. Incluso una revision del escrito puede hacernos regresar a la
planificacion para ajustarla, porque se ha descubierto algo que es necesario corregir.

La revision es el momento en que el escritor compara su texto con los propositos
propuestos en la planificacion, lee el texto que va realizando para mejorarlo hasta que
llega a su version final. Este paso implica la evaluacion y revision del texto en relacion
con las metas o propositos propuestos.




Supone dos sub procesos:
® lectura del fexto para identificar la presencia de errores, vacios, incoherencias, efc.

® Reedicion del texto y nuevas revisiones para corregir los errores o problemas
detectados, lo que puede llevar cambiar el orden de los parrafos, incorporar o
suprimir partes del texto, efc. Parte de este proceso de andlisis y contrastacion
implica la revision de la adecuacion del texto al proposito. Es importante considerar

que, revision y reescritura pueden darse una después de la otra o de forma
simultanea.

Sinergia de capacidades

Las capacidades de planificar un texto, textualizar ideas y reflexionar sobre el texto y su
contexto son procesos cognitivos que ocurren en la mente de los estudiantes de manera
simultanea y recurrente; no son, por fanto etapas de un proceso. Para facilitar estos
procesos mentales, la didactica especifica de la produccion de textos suele aconsejar
trabajar en fases o momentos de redaccion: antes-duranfe-después.

Textualiza
sus ideas segin
las convenciones
de la escritura.

Planifica

la produccion de
diversos textos

escritos.

solidarias entre si. La
planificacion permite
que se pueda textualizar
y revisar; cuando se
textualiza también se
revisa y se consulta lo

| planificado. Reflexiona
ach sobre la forma,
contenido y

contexto de sus
textos escritos.



3. Orientaciones didécticas

La modalidad oral de la lengua es el material basico con

que se construyen otras muchas practicas discursivas que
permiten el funcionamiento de la vida social.

Helena Calsamiglia y Amparo Tuson

Los estudiantes llegan a la escuela con diferentes saberes y experiencias diversas;
por ello, es importante que reflexionemos acerca de lo que buscamos que logren la
meta al término del grado, asi como las estrategias, técnicas y materiales educativos
que utilizaremos para el aprendizaije de los nifos. Esta prevision permitird plantear las
situaciones significativas que se desencadenarse los procesos necesarios para que los
nifos desarrollen las competencias de forma progresiva.

Para generar y acompanar los procesos de ensefianza y aprendizaje en el marco de
un enfoque por competencias, se requiere orientar la accion pedagoégica. Asi, nuestros
nifos tendran la oportunidad de enfrentar situaciones significativas retadoras que
movilicen un conjunto de capacidades que, a su vez, se concreticen en su actuacion
(indicadores de desempefo de esas capacidades). Poner en accion las diversas
capacidades y competencias, implica que los docentes recurriamos a situaciones,
estrategias, técnicas y materiales educativos.

PRACTICA PEDAGOGICA

Proceso
Secuencia didactico:
didéctica Estrategias y

Situacion Competencias,
significativa capacidades e

retadora indicadores :
materiales

El proceso diddactico permitird que los estudiantes desarrollen competencias y
capacidades solo si cada docente planifica situaciones y secuencias didacticas, que
puedan ser ejecutadas con el tiempo necesario para que se acompane el proceso de
todos y de cada estudiante. Esto permitird observar cémo responde cada estudiante a




las situaciones, estrategias, técnicas y materiales seleccionados, y asi, poder ofrecer a
cada nifo lo que necesita para poder aprender.

Tenemos que plantear caminos variados, que contemplen las caracteristicas de todos
los estudiantes del aula y de su entorno cultural. Necesitamos valorar al grupo de nifios,
ello nos permitird tomar decisiones oportunas para recoger informacion acerca de lo
que cada uno de nuestros estudiantes saben y las competencias que deben desarrollar
al término de la EBR, segin los estandares de cada ciclo.

Como las cuatro competencias del drea de Comunicacion en la Primaria involucran
actividades cognitivas que entrainan un importante grado de complejidad al infervenir
numerosos procesos en su desarrollo, nos cenframos en un conjunfo de situaciones,
estrategias, técnicas y materiales educativos relacionados y diversificados. Centrarse
solamente en una de ella resultaria insuficiente si se quiere poner en practica un enfoque
por competencias. Por otro lado, con la aplicacion de diferentes tipos de estrategias,
técnicas y materiales educativos, los docentes podemos atender los distintos estilos
cognitivos de los estudiantes a nuestro cargo.

A continuacién, presentaremos algunas situaciones, estrategias y técnicas, para
desarrollar competencias comunicativas. Se trata solo de una seleccion. Los docentes
podemos encontrar, en otras fuentes, numerosas y potentes estrategias y técnicas.
Podemos incorporarlas a nuestra practica pedagdgica transformandolas, adaptandolas
y mejorandolas, segin la realidad de nuestras aulas, los intereses y necesidades de
nuestros estudiantes y las posibilidades de materiales de los que disponemos. Incluso
puede que alguna estrategia o técnica que nos resulid eficaz en algdn momento resulte
no serlo con un grupo diferente de estudiantes. Por eso, es importante considerarlas
como herramientas flexibles en nuestras manos docentes.

3.1 Recomendaciones generales

Para facilitar el logro de las competencias de comprension y expresion oral, es necesario
lo siguiente:

3.1.1 Conocer a nuestros ninos

Conocer a nuestros nifos implica saber de dénde provienen, cdmo son, qué les gusta.
Podemos explorar el nivel de desarrollo de su lenguaje preguntandoles qué les gusta
hacer. ¢Tienen un juego preferido? ;Cudl es? ;Con quiénes viven? ;Qué programas
favoritos tienen? Las respuestas a estas preguntas tan cercanas a ellos servirdn para
darnos cuenta de si al hablar lo hacen con oraciones enlazadas, manteniéndose en
un solo hilo temdtico y con fluidez. Saber donde estan es un punto de partida para
planificar nuestro trabajo en el aula.



3.1.2 Crear un buen clima para aprender

® Crear un espacio acogedor donde nifos
y nifas se sientan seguros, acogidos,
con confianza para expresar lo que
sienten sin cuestionamientos, sin temor
a no expresarse de manera adecuada o
utilizar un registro lingUistico diferente.

Sobre la organizacion
de los equipos.

® Distribuir el mobiliario del aula variando la
organizacion espacial de tal manera que
permita interacciones adecuadas entre
los nifios.

iSobre nuestras
responsabilidades!

® Recordar las normas de interaccion a los nifos para regular el uso de la
palabra. Esto permitird que ellos sean conscientes de las reglas de cortesiq,
sepan cudndo participar en el diglogo y como terminarlo.

® Modelar las estrategias que queremos que nuestros nifos practiquen; es decir,
ejecutar nosotros dichas estrategias ante ellos. Asi, nos observaran y tomaran
nota de cdmo iniciamos el didlogo, el tipo de entonacion, las pausas, el tono
de voz y los gestos que usamos. De este modo, incorporardn la idea de que la
emision de un texto oral se acompana de elementos no verbales.

® Propiciar un clima de cooperacion entre los nifos, mediante el frabajo en pares,
frios 0 en equipos.




® Contar con un amplio abanico de recursos, desde los mas tradicionales, como
la pizarra y la tiza, hasta los recursos provenientes de las tecnologias de la
informacion que nos permitan trabajar distinfos aspectos de las competencias
orales.

® Ser mas pacientes, escuchar mas a nuestros nifos, utilizar un lenguaie claro y
preciso cuando nos dirigimos a ellos.

3.1.3 Conocer estrategias interactivas

Rodriguez (1995) expresa que construir el aula como un espacio comunicativo implica
asumir que las estrategias interactivas se orientan a las siguiente:

® Fomentar la comunicacion a través de diferentes estructuras de habla, maestro
que habla a todo el grupo o a grupos pequenos, maestro que habla a un nifo
individualmente, intercambios lingUisticos de nifio a nifo en el frabajos de
pares, nino que se dirige a un pequeno grupo a la clase en su totalidad.

® Negociar los contenidos comunicativos. Al negociar, se puede hablar acerca de
los temas de interés para los alumnos, sobre los cuales “tiene cosas que decir".

® Crear rutinas interactivas. Pautas para iniciar o cerrar determinadas tareas,
rutinas de saludos, bienvenidas, despedidos, agradecimientos. Se pueden
trabajar al iniciar o al finalizar el dia.

® Desarrollar el aprendizaje cooperativo. Trabajo en pequehos grupos
heterogéneos con el fin de producir aprendizajes individuales. Se comparten
las metas y las recompensas, pero se dividen las fareas y los roles, lo que da
lugar al aprendizaje de habilidades interpersonales y sociales.

Desarrollar estas estrategias en el contexto del aula y con una infencion determinada
propiciar que nuestros ninos socialicen, discutan, expresen, narren, describan y den
sus opiniones sobre los temas tratados, en ofras palabras, desarrollen su expresion y
comprension oral.

3.2 Orientaciones didacticas para desarroliar
competencias orales

Lasestrategias que fe presentamos hansido seleccionadasen funcion delas necesidades
de aprendizaije, caracteristicas e infereses de los estudiantes del IV ciclo. A partir de su
aplicacion, los estudiantes tendran que socializar, discutir, narrar, expresar, entrevistar,
conversar y compartir puntos de vista con respecto a fematicas determinadas por ellos
mismos y por los docentes.

En el IV ciclo seguimos trabajando, al inicio, en el intermedio o al final de la jornada
diaria, con juegos verbales como rimas, trabalenguas, canciones, poesias cortas y
con actividades de escucha para favorecer y potenciar la oralidad. Pero el énfasis de



nuestro frabajo estard en favorecer situaciones de comunicacion significativas para que
nuestros ninos participen en las siguientes situaciones:

Orientaciones 3.2.1 Exponemos diversos temas.
oelfe 3.2.2. Expresamos opiniones: debate.

el desarrollo de
competencias
orales

3.2.3. Somos reporteros.

3.2.4. La asamblea de los nifos.

® Conversaciones, ampliando o
profundizando adn aspecto de lo
escuchado y/o visto, expresando

opiniones y respetando los turnos para
hablar.

® Entrevistas, elaborando previamente
preguntas relevantes.

® Exposiciones, presentando informacion
pertinente para el tema.

® Debates, expresando opiniones a favor
o en contra de algo.

Hacer que los nifos produzcan fextos de infencion literaria y no literaria para expresarse
y narrar:

® Manifestando emociones y sentimientos.

® Caracterizando personas y personaies.

® Secuenciando acciones.

® Describiendo objetos y espacios.

iTe quiero




Por ello, en este fasciculo, te proponemos un conjunto de situaciones, estrategias y
técnicas para promover la comprension y expresion de textos orales en nuestros nifos.
Estas estrategias no son las Onicas. Puedes buscar ofras o hacer ajustes a las que
presentamos a partir de tus experiencias, las caracteristicas de tus nifios y la region en
la que trabaijas.

3.2.1 Exponemos diversos temas

La exposicion oral fiene como obijetivo ilustrar a un grupo sobre
un tema determinado, a través de una intervencion preparada
previamente y acompanada de ayudas didacticas (Muhoz y
Andrade 2011).

La exposicion oral varia en sus formas de presentacion segin se
trate de un evento formal o informal. Por ejemplo, en un evento
formal, un nifo hara conocer sus puntos de vista o los resultados de
sus investigaciones a sus companeros y profesores. Lo importante
es que en la escuela se promuevan estas dos formas de expresion.

La exposicion necesita de preparacion tanto en el tema (qué decir,
en qué orden y como decirlo) como en los materiales que se
utilizaran, para que el expositor o expositores puedan dejar una
buena imagen ante los demas.

En el IV ciclo debemos dar prioridad a la exposicion preparada, planificada y con
recursos de apoyo y sobre temas referidos a las distintas dreas de conocimiento.

a. Relacion con las capacidades e indicadores de la competencia

La aplicacion de esta estrategia permitird que nuestros estudiantes se expresen
en forma eficaz, ordenando sus ideas a partir de alguna fuente de informacién, en
torno a temas variados, adaptando recursos concretos o visuales para apoyar su
texto oral.

Las capacidades de la competencia que se desarrollan al aplicar esta situacion son
las siguientes:

» Ordena sus ideas en torno a temas
variados a partir de sus saberes previos y
de alguna fuente de informacion escrita,
visual u oral.

Expresa con claridad sus ideas.

« Se apoya con recursos concretos
(ldminas, papelotes, fotografias, etc.)
o visuales (power point, prezi, efc.) de
forma estratégica para transmitir su texto
oral.

Utiliza estratégicamente variados recursos
expresivos



b. Descripcion

Genera ideas sobre lo que se desea exponer. Utiliza la técnica de la lluvia de
ideas o el SQA.

Establece, con apoyo de tus nifios, el proposito de la exposicion y especifica el
fema por tratar.

Organiza la recoleccion de datos e informacion general.

Recuerda donde buscar: biblioteca del aula, biblioteca de la escuela, internet,
preguntas a expertos.

AyUdalos a elaborar esquemas previos sobre el contenido de la exposicion.
Mofivalos para ensayar como lo van a hacer.
Cambia la distribucion del aula para la exposicion.

Orienta a los expositores y expositoras sobre como captar la atencion por medio
de la mirada y la voz, asi como sobre la importancia de presentar las ideas en
forma coherente, de manera fluida y clara. También se debe dosificar el tiempo
destinado a las exposiciones.

Prepara preguntas o dindmicas de inferaccion con el auditorio.

Reflexiona sobre el proceso de preparacion y presentacion de la exposicion con
fus nifos y ninas.

c. Aplicacién

Nuestro papel debe ser el de un mediador que orientard en el proceso de
desarrollo, organizacion, textualizacion y presentacion de la exposicion. La
textualizacion consiste en poner por escrito lo que luego se dird en forma oral
(por ejemplo, guias que serviradn de ayuda memoria).

Para que los nifos adviertan los pasos y decisiones que se foman en cuenta en
este tipo de presentaciones, podemos exponer un tema de estudio y convertir
nuestra propia explicacion en objeto de andlisis. Asi, se realiza un doble
aprendizaie: el del tema tratado y el como se hace.

Selecciona un tema a partir del proyecto que los nifos estan trabajando; por
ejemplo, “alimentos nutritivos”.

Una vez redactadas las preguntas sobre lo que quieren exponer, es necesario
organizarlas y luego pedir que algunos nifios las agrupen, uniendo las que
tratan aspectos similares. Después de este momento ordenamos las preguntas:

Docente : Tenemos siete preguntas. ;Cudl creen que debe ir primero?
Nifo : La que dice: “;Cudles son los alimentos nutritivos?”.
Docente : Tenemos esta: “;Qué son los alimentos nutritivos?”.

Nifo : Creo que la que dijo va primero.

Docente : ;Por qué?

Nifo : Anfes de decir cudles son, debemos saber qué son.
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Durante la busqueda de informacion, orienta a los nifos en la identificacion
de ideas y palabras claves, definiciones y ejemplos. En cada parrafo, pregunta
cudl es el tema. Deja que varios respondan hasta llegar a un acuerdo.

Para la exposicion, apdyalos en la elaboracion de sus esquemas, para que
estos contengan las ideas mas relevantes. Pideles llenar el esquema con la
informacion que van leyendo, pero sin copiarla.

Docente : En este parrafo dice: “Los alimentos nutritivos son...” y
“Los alimentos no nutritivos...”. ;Cudl es la diferencia
entre estos fipos de alimentos? ;Como vamos a
organizar las ideas que hemos exiraido del texto? ¢En
qué orden las colocamos?

Aprovecha y amplia los recursos lingUisticos que pueden utilizar para unir sus
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ideas:"Para iniciar”, “Por eso”, “Luego”, “También”, “Para terminar”.

Oriéntalos en torno a la seleccion adecuada de algunos cuadros, esquemas y
guias, que, ademads, les servirdn de ayuda memoria.

En la redaccion del texto, orienta a los nifos y nifias con preguntas:

Docente : ;Qué vamos a explicar en esta parte?
Nifo 1 : Pues... hablaremos sobre la quinua y sus beneficios.
Docente : ;Qué otras cosas mas vamos a hablar sobre la quinua?

Revisa sus textos con ellos. ;Se entiende lo que escribimos? ;Donde podriamos
introducir un ejemplo? Luego escriben su texto definitivo.

Ensaya con los nifos la presentacion de la exposicion. Todos los que escuchan
deben estar atentos tanto al contenido como a ver si los expositores se explican
con claridad y como utilizan los recursos:

Docente : Muy bien, demuestran confianza, pero...
Nifo 1 . ¢Nos falté algo?
Nifo 2 : Se tapaban la cara con el papelote.

Docente : Si, debemos tener cuidado al mostrar el esquema o
dibujo. No lo pongan delante de la cara.

Nifo 3 : No escuché bien lo que dijo Maria.

Docente : Cuiden de no taparse la boca con las manos y de estar
de frente a los demas, para que su voz llegue a ellos.



® En el momento de presentar su exposicion, recuérdales manejar su voz,
mantener una buena postura corporal y hablar con ritmo pausado para que

sus companeros no pierdan el hilo.

® Podemos evaluar la participacion de los que exponen a partir de estos

aspectos:

* Se ha expresado de forma clara.

* Ha utilizado un volumen de voz adecuado.

« Senala si ha utilizado vocabulario adecuado.

« Utiliz6 recursos como mapas y organizadores para

apoyar su exposicion.

Te sugerimos visitar la siguiente direccion para observar exposiciones de nifios:

http://www.ipeba.gob.pe/estandares/comunicacion-oral/ejemplos/nivel3

d. Variantes

Una posibilidad es preparar la exposicion en casa especialmente cuando los nifios ya
tienen experiencia, a partir de orientaciones compartidas con la docente. Eso facilita

que los ninos elijan un tema que conocen bien.

3.2.2 Expresamos opiniones: el debate

El debate es una discusion formalizada entre varias personas, regulada por un

moderador. A través del debate, se
establece un infercambio de opiniones
entre varias personas sobre algin tema.
Este fipo de comunicaciéon oral permite
confrontar saberes y posturas, y asumir el
papel de oyentes y hablantes (Reyzabal,
2001).

Es importante que trabajemos en nuestras
aulas esta estrategia, ya que mediante
ella los ninos van aprendiendo a dar
opiniones, a asumir posiciones, pero,
sobre todo, ala par que van desarrollando
Su expresion y comprension oral, estan
trabajando la capacidad ciudadana de
deliberar.

stoy de acuerdo
con lo que
dices, pero...



http://www.ipeba.gob.pe/estandares/comunicacion-oral/ejemplos/nivel3

a. Relacion con las capacidades e indicadores de las competencias

La aplicacion de esta estrategia permitird que nuestros nifos asuman el rol de
hablantes y oyentes; opinen acerca de ideas, hechos o algin suceso de su vida
cotidiana argumentando y sustentando razones, formulen y respondan preguntas
utilizando normas de cooperacién; también aprenderdn a respetar los turnos y
las opiniones de sus companeros. Con su aplicacion podemos desarrollar estas
capacidades:

Capacidades

Comprende de fextos orales

« Opina dando razones acerca de las
ideas, hechos, acciones, personas o
personaijes del texto escuchado.

Reflexiona sobre la forma, contenido y
contexto de los textos orales.

Se expresa oralmente

InteractOa colaborativamente « Sigue la secuencia y aporta al tema a
manteniendo el hilo tematico. través de comentarios relevantes.

b. Descripcion

® Situemos las carpetas o mesas en forma de circulo para que los nifios puedan
verse y escucharse, una variante puede ser separar el aula en dos grupos y
acomodar las mesas de tal manera que todos estén frente a frente.

® |niciemos la actividad con una ronda de lluvia de ideas.

® Tomemos en cuenta las siguientes recomendaciones para orientar el debate.

¢n un debote ¢ Siempre debe haber c\:r\
discote una ided moderador que VoY
desde distintos Punms orientando el C.iebah’- %
de Visto. precisando 10 hﬁmpos e
participocion.
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\os turnos. | gestos que hagamo
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formol. Nuestros Oponentes



Propiciemos un ambiente tranquilo y respetuoso de la diversidad de opiniones.

Pidamos que detallen qué comportamientos no se deberian mostrar durante el
debate.

Insvltar ol
Oponente.
xon0
0 .
g«\‘?\w" 0;’ W) In'l-el;rlum]mr
N
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Favorezcamos las interacciones de manera dindmica para evitar el aburrimiento.

Elijamos el tema con los nifos. Se recomienda partir de temas cercanos a ellos
como: si se debe alargar la hora del recreo, el tiempo apropiado para jugar
videojuegos, las barras bravas, el Gltimo partido de voley, cdmo estamos,
cuidando el aseo del aula, una noticia impactante, la violencia en la calle, si se
deben tener mascotas o no, las tareas escolares, comida chatarra o comida
nutritiva, efc.

Dejemos un tiempo para que organicen y preparen sus argumentos.

Iniciemos el debate, especificando las pautas que se deben seguir. Guia la
discusion cuando sea necesario.

Ayudémoslos a reflexionar aportando opiniones que pongan en cuestion lo
dicho, para complementar sus razonamientos.

Orientémoslos a fomar en cuenta la necesidad de mantenerse dentro de un
fema, sin desviarse a otro.

Anotemos las opiniones que los nifos den o pedir el apoyo a un nifo que apoye
en esta farea. Al final pideles leer lo que anotaron.

Cerramos el debate en el tiempo establecido.

Usaremos criterios de evaluacion para reflexionar sobre como se trabajo (Quiles
2006).




Aspectos para observar Siempre Algunas veces Nunca

Utiliza vocabulario apropiado.
Aporta argumentos a favor o en contra.

Respeta los turnos.

Demuestra que entendié las normas
socioculturales del debate.

Utiliza recursos no verbales como gestos y
movimientos corporales.

También podemosreflexionarsobre nuestra practicaenestaestrategia, preguntdndonos:
¢Hemos destinado el tiempo necesario para que nuestros ninos entiendan el modo
adecuado de debatir? ;Hemos dado las mismas oportunidades de participacion a
todos los estudiantes?

c. Aplicacién

En el marco del proyecto “Detengamos la violencia”, la docente del cuarto grado
se ha propuesto ejercitar a los nifios en su papel de hablantes y oyentes. Al mismo
tiempo, busca que presenten argumentos a favor y en contra de una postura y que
utilicen recursos de persuasion en una nueva situacion: el debate.

Su propésito didactico es desarrollar en sus estudiantes la argumentacion y
persuasion, la interaccion colaborativa y respeto. El propdsito social es que los
nifos participen en un debate en el que deben tomar una posicion frente a otras
ideas y usar un lenguaije persuasivo, tal como se hace en asunfos piblicos y que
elaboren sus textos con el fin de participar, dar opiniones y buscar soluciones.

Veamos como realizar esta estrategia:

® Antes de la actividad, la docente ha preparado sus materiales (fotocopias de
un caso; puede ser también una noticia, un video) y decide cdmo agrupar a sus
ninos, los pasos que seguird y como organizard el espacio.

® ladocente llega al aula y lee a los nifios y niflas un caso que pueda dar lugar a
opiniones discrepantes. El caso es el siguiente:



Carlos, un nifio de diez afios, siempre se estd
quejando de que en la escuela sus amigos no
lo dejan jugar con ellos. Cada vez que arman su
equipo de futbol, lo dejan fuera. Samuel, el que
lidera al grupo, le dice: “Ya estamos completos;
en ofra ser@”. Cuando se aleja, les dice a sus
companieros: “El nos va a hacer perder, no juega
nada”.

En el aula pasa lo mismo. A la hora de formar
grupos, cuando la docente les habla de incluirlo,

no le dan responsabilidades.

-

® Apartirdelalecturadel caso, la docente realiza un breve sondeo para determinar
las posiciones personales de los nifios.

® Se les propone realizar un debate con la finalidad de expresar sus opiniones
sobre lo escuchado, por lo que se les pide formar dos grupos. Los nifilos mueven
sus sillas y mesas de tal manera que queden dos grupos que se miran frente a
frente para poder debatir.
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® Un representante del grupo elige una de las tarjetas mostradas por la docente
y queda establecido qué grupo tendrd las opiniones a favor o en contra de la
actitud de Samuel.

® Se les da unos minutos para sustentar sus posiciones, conversan entre ellos
y dialogan. En este momento les sefalamos que pueden utilizar frases que
han escuchado, como “La violencia trae mas violencia”, y que pueden contar
anécdotas para ejemplificar su posicion.




Se acuerda con ellos el tiempo que tendran para participar y se elige al nifo
encargado del fiempo, quien prepara unos carteles.

También se acuerda el orden en el que participaran.
Se da inicio al debate, después de haber consensuado las normas.
Los nifios expresan oralmente lo que piensan del tema y dan sus argumentos:

Nifo 1 . Los companieros de Carlos estan actuando mal, de
manera egoista.

Nifo 2 : No lo creo asi, solo estan cuidando de que su
equipo no pierda.

Nifo 3 : Lo que pasa es que estdn cometiendo un tipo de
violencia contra él.

Nino4  : Pero si no le estdn pegando... Violencia seria si
todos le hubieran agarrado a golpes...

Nina5 : No solo golpeando se hace violencia. Lo que se
estd haciendo con Carlos también es violencia. El
se siente mal.

Mientras los nifios debaten, elabora un cuadro de doble entrada en la pizarra 'y
anota los argumentos que expresan. Eso te permitird presentar las conclusiones.

Luego de que cada grupo intercambid sus puntos de vista y los defendid, se
les pide intercambiar los roles asumidos. Los grupos ahora defenderdn una
posicion con la que no estuvieron de acuerdo. Ademas, estaran desarrollando
su pensamiento critico al idear nuevos argumentos. Esto también les permite
ponerse en el lugar del ofro y mirar las cosas desde diferentes perspectivas.

Solicita alternativas para que cambie la situacion de Carlos.

Al final reflexionamos con los nifos sobre los roles asumidos y los sentimientos
que surgieron al defender un punto de vista diferente del nuestro. También
sobre la importancia de hablar con claridad, saber dar opiniones, respetar los
turnos y saber escuchar al ofro.

Evaluemos la actividad utilizando la ficha de evaluacion.



d. Variantes

Esta estrategia se puede trabajar también hablando sobre nuestros personajes
favoritos: (Cafas, 2007)

® los ninos forman grupos de dos.

® | profesor escribe en tarjetas nombres de personaijes reales o de ficcion. De
forma aleatoria, pega en la espalda de los niflos una tarjeta. Cada uno de ellos
camina por el aula preguntando: “sSoy real?”, obtiene respuestas de si/no de
parte de sus companeros.

® Cuando los nifos ya conocen su personaije, vuelven con su pareja y entre los
dos preparan un texto oral dando argumentos desde las perspectivas de los
personaijes y el programa en el que participan.

{ iA tener presente! '
N

"Un debate no cumplird sus funciones pedagégicas si no se prepara
convenientemente y si no se lo realiza de manera dindmica. Las actividades
preparatorias son cualquier practica encaminada a fundamentar una
opinién, argumentar y descubrir argumentos falaces. Antes de realizar un
debate, el profesor debe asegurarse de que el alumno esta familiarizado
con estas habilidades en el grado que su madurez se lo permita. Ademas de
estas capacidades, de fipo técnico, interviene un nivel cognitivo de bisqueda
y conraste de ideas, de sintesis, y también el plano afectivo, que se manifiesta
cuando la persona expone ante los demas parte de su mundo interior, al
mostrar sus verdaderas opiniones sobre las cosas" (Pérez, 2005).




3.2.3 Somos reporteros

La entrevista es una forma de expresion oral basada
en el didlogo, normalmente enire dos personas,
cuya finalidad es realizar una aproximacion al
entrevistado o entrevistada.

Si bien en la entrevista hay un entrevistador que
pregunta y un entrevistado que contestaq, lo cierto
es que en ella también se debe considerar al
destinatario, que suele ser el pablico (Reyzabal,
2001).

No todas las entrevistas obedecen a una
misma intencion: hay enirevistas informativas,
profesionales y terapéuticas (realizadas por los
médicos).

En una entrevista deben evitarse los mondlogos
0 exposiciones extensas, los interrogatorios y las
discusiones.

a. Relacion con las capacidades e indicadores de la competencia

Lo que se quiere lograr en nuestros ninos al aplicar la entrevista es desarrollar
habilidades como: saber escuchar y saber preguntar; respetar la opinion ajena; y
organizar, sinfetizar y presentar adecuadamente la informacion obtenida.

Capacidades

« Pronuncia con claridad y varia la enfonacion y

Utiliza estratégicamente variados ; T
el volumen para enfatizar el significado de su

recursos expresivos.

texto.
Inferactia colaborativamente « Interviene para formular y responder
manteniendo el hilo temdtico. preguntas o complementar con pertinencia.

b. Descripcion
® Colocamos las mesas o carpetas en un semicirculo que permita el didlogo
guiado entre los nifos y el docente.

® Orientamos a nuestros estudiantes para que recaben informacion sobre la
persona que van a entrevistar.

® Preparamos la entrevista seleccionando datos acerca del personaie.

® Elaboramos un guidn con preguntas claras, breves, respetuosas y abiertas, que
lleven al entrevistado a responder con mas de una palabra.

® Laformulacion de las preguntas ha de ser directa, respetuosa, sencilla.

® Debemos tener en cuenta que las preguntas se relacionen con el tema acordado
para la entrevista, que sean de actualidad y de interés para el piblico.

® Familiaricemos a nuestros nifos con entrevistas reales, tanto en su propio
contexto de produccidon como en su version grafica.



c. Aplicacion

Como parte del proyecto “Como es mi comunidad”, la docente del cuarto grado se ha
propuesto ejercitar a los nifos en su papel de hablantes y oyentes, enfrentandolos a
una nueva situacion: la entrevista.

Su proposito didactico es desarrollar en sus estudiantes habilidades de expresion y
comprension oral al entrar en contacto con entrevistas reales. El propésito social es que
los nifos realicen entrevistas a personas ajenas a su entorno escolar.

Veamos los pasos que se deben seguir:

Antes de la actividad, se conversa con los nifos sobre la actividad que se va a
realizar, y se acuerda en conjunto entrevistar a las personas mayores del barrio,
para saber cdmo era nuestra comunidad.

Pedimos a los estudiantes que averigien quién es la persona mayor de su
barrio o localidad.

Cada nifo o nina informara a la profesora, dando el nombre y direccion de la
persona. Entre todos, elegir al personaje que se va a entrevistar.

La profesora contacta a estas personas para que asistan a la escuela el diay la
hora acordados para que compartan sus experiencias con los nifios.

En conjunto con los nifos, preparan el cuestionario. Las preguntas deben ser
claras, precisas y relacionadas entre si. Las preguntas sugeridas pueden ser las
siguientes:

¢Cuantos anos hace que vive en su barrio?

¢Quiénes fueron los primeros pobladores?

¢Como se vivia en su época (pistas, veredas, servicios
de aguaq, luz)?

¢Cree usted que el barrio era mejor antes o ahora?
éPor qué?

¢Qué haria para mejorar el barrio?

¢Qué piensa de los nifos de antes y de los de hoy?

Se reflexiona sobre la pertinencia de las preguntas y, con apoyo de la docente,
los nifos elaboran el cuestionario. Recordamos que al iniciar la entrevista debe
haber un saludo y la presentacion del entrevistador.

Puede resultar positivo un juego de simulacién en el que algunos estudiantes o
algunos trabajadores de la escuela simulen ser los personajes entrevistados.
Se adapta el aula y se da inicio a la entrevista. Los nifos van preguntando
guidndose de su cuestionario. Es bueno recordarles que no se debe repetir la
misma pregunta.




® Mientras se desarrolla la entrevista, los nifos realizan algunos apuntes.
Al terminar la entrevista, se agradece y se despide al entrevistado.

® Después de comentar qué les parecio la entrevista, los nifos comparan las
respuestas entre los grupos, buscando semejanzas y diferencias.

® Por grupos elaboran un resumen que recoja la informacion comin y senale las
diferencias.

® Extraen conclusiones y recomendaciones para la proteccion y el mejoramiento
del barrio o comunidad.

® Evaloan el frabajo realizado. Los aspectos que se deben tomar en cuenta para
la evaluacion grupal son los siguientes:

Valorar lo que sabian acerca de su localidad antes de la
entrevista y lo que saben ahora.

Leer el propdsito que tuvieron al elegir al entrevistado y analizar
si lo lograron.

Valorar si respetaron turnos al hablar, plantearon sus dudas en
el momento oportuno y si escribieron las preguntas y respuestas
completas, legibles y con limpieza.

Es recomendable grabar y, si es posible, filmar las entrevistas, para poder escucharlas
y analizarlas, teniendo como meta mejorar estas experiencias la proxima vez.

d. Variantes

Entrevistando a los docentes de la escuela
Por grupos, los ninos eligen al profesor que quieren entrevistar. Se trata de ahondar en
la técnica de la entrevista como una de las formulas mas completas de expresion oral.

Entrevista a los personajes del cuento

A partir de una lectura colectiva reciente, se puede entrevistar al personaije del cuento,
que puede estar representado por el docente o por un companero o companera.

El resto de la clase puede intervenir directamente al finalizar el tiempo dedicado a la
enfrevista, en un espacio destinado a las preguntas del piblico espectador.

Una variante consistiria en reemplazar al protagonista del libro por el propio autor,
siempre que sea posible.

También se puede entrevistar a un pescador que nos cuente las técnicas de pescar o a
un agricultor que nos relate como prepara la tierra y cultiva las plantas. Cualquiera que
sea la modalidad escogida, es preciso estimular la participacion de todos los nifos y
ninas, reforzando especialmente a los mas timidos o inhibidos.



3.2.4 La asamblea de ninos

La asamblea, es una estrategia potente de
expresion y comprension oral, se organiza, en
el caso de Primaria, una vez por semana para
conversar sobre cosas importantes, dificultades
que se hayan presentado en el aula o tomar
acuerdos sobre algo especifico. Este es un espacio
democrdtico dentro de la escuela en el que los
nifos organizan y evalban la vida grupal como
parte de su ejercicio ciudadano.

En nuestra realidad, hay muchos niflos que ya
participan en asambleas, porque en sus pueblos
o comunidades éstas se realizan una vez al mes o
cuando se requiere tomar decisiones y acuerdos.

a. Relacion con las capacidades e indicadores de la competencia

Con la asamblea se quiere lograr que los ninos expresen y compartan sus ideas y sentimientos,
respetando las ideas de los demds y los turnos, y mantengan una escucha activa; que opinen
acerca de ideas y hechos, relacionen informaciones y tomen decisiones en conjunto. Asimismo,
se busca que resuelvan con autonomia y responsabilidad las diversas situaciones problematicas
que puedan surgir entre los propios estudiantes, o entre ellos y el maestro o maestra.

Capacidades

Interactia colaborativamente « Interviene para formular y responder preguntas o
manteniendo el hilo temdtico. complementar con pertinencia.

» Ordena sus ideas en torno a temas variados a
Expresa con claridad sus ideas. partir de sus saberes previos y de alguna fuente de
informacion escrita, visual u oral.

b. Descripcion
® Un primer paso es observar las situaciones que se suscitan en el aula.

® Para consolidarse, la asamblea requiere tiempo. Por eso, se debe trabajar de manera
continua. La duracion de una asamblea es por lo menos de una hora para el nivel
Primaria.

® Requiere de la participacion de todos. Es necesario que los niflos se expresen sobre los
temas tratados, coordinen soluciones sobre los problemas detectados y participen en la
toma de decisiones.

® |ostemas de conversacion deben ser elegidos por los ninos, y relacionarse con aspectos
cotidianos del aula. En el aula podemos tener una caja o una bolsa donde los nifos dejen
sus sugerencias sobre los temas que quieren discutir en el aula.



® Los roles y responsabilidades de los nifios en relaciéon con la asamblea deben
quedar claros para todos los participantes.
® Es necesario contar con un cuaderno de apuntes en el que se escribiran los
acuerdos que tome el grupo.
En el cuarto ciclo, la conduccion deberia estar a cargo de los nifios, pero si fodavia no
se ha alcanzado este grado de autonomia, el docente debe moderar las primeras
asambleas.

Es importante mantener un buen clima, para que todos puedan expresarse con
confianza.

® Al final de la asambleq, se debe evaluar su desarrollo y la actuacion de los
participantes.

Estructura y secuencia de la asamblea

Inicio Desarrollo Cierre

® Lectura de acuerdo de la ® Exposicion del tema ® lectura de acuerdo
asamblea anterior

® Presentacion del fema y  ® Intervenciones de los ® Propuestas de

objetivos ninos temas
® Normas de participacion ® Toma de acuerdo ®  Evaluacion
® Determinaciondelosroles  ® Conclusionesy ® Firma de acuerdos

propuestas de solucion

c. Aplicacion de la estrategia

Al realizar la asambleaq, el docente busca generar espacios para
que los niflos pongan en juego las competencias de expresion y
comprension oral practicando formas y modos culturales de su
comunidad.

Funciones del moderador:
* Presentar el tema
« Dirigir los turnos
- Asegurar los acuerdos
El propésito social es que los nifos anticipen en situaciones en los
que exponen sus ideas y mejoren su convivencia en el aula y en

ofros espacios.

® Los nifos se organizan antes de empezar la asambleq, eligen
un delegado para que la conduzca y una persona que conirole
el tiempo de las participaciones.

® £l nifo que va a conducir la asamblea se coloca al frente para
plantear los temas que se trabajaran.

® Los femas se definen a partir de lo que ha pasado en el aula,
incumplimientos continuos de las normas y responsabilidades o
algun otro aspecto.




Funciones del secretario:

« Escribir los acuerdos
» Leer los acuerdos

Nombre:

Aspectos para observar Siempre | Algunas veces

Escucho las diferentes opiniones de mis

companeros.

El nifno que hace de moderador recuerda las normas
basicas para infervenir: levantar la mano para pedir
la palabra, escuchar a su compaiero, dar opiniones
evitando agredir al otro, seguir el hilo de la discusion.

Un nifio que hace de secretario, lee las conclusiones de
la asamblea anterior. Los nifos reflexionan sobre estas
conclusiones y determinan el fema que se va a tratar.

El tiempo de la asamblea puede dividirse en dos
momentos: el primero, para conversar sobre lo que esta
pasando a nivel nacional, las noticias mds importantes,
como una forma de mantener a los nifos en contacto con
lo que pasa en el exterior de la escuela y para que vayan
tomando confianza.

En un segundo momento se conversa sobre el tema
acordado.

Al término de la asambleaq, se llega a un consenso, se
reflexiona sobre lo conversado y se plantean sugerencias.

Evaluamos la asamblea con la siguiente ficha:

tfema.

Participo dando mis opiniones segin el

Espero mi turno para participar.

Levanto la mano para hablar.

companeros.

Respeto las opiniones de mis

acuerdo al tema.

Realizo o respondo a preguntas de




3.3 Orientaciones didacticas para desarrollar
competencias escritas

En este apartado presentamos un conjunto de estrategias para promover en los nifios
el desarrollo de competencias para la comprension y produccion de textos escritos.

A partir de estos aprendizajes que ya sabemos que deben desarrollar, debemos
planear cudles serdn las estrategias de ensefianza para el aprendizaje exitoso de la
lectura y escritura. Las estrategias han sido organizadas en dos grupos, unas para la
comprension y otras para la produccion de textos escritos.
® Orientaciones didacticas para la
comprension de textos escritos.
3.3.1 Ficha de personajes.
3.3.2 Elaboramos restimenes.
3.3.3 Encontramos las ideas mas
Estrategias importantes y parafraseamos.
para la ® Qrientaciones didacticas para la
comunicacion produccién de textos escritos.
escrita. 3.3.4 Escribimos y corregimos nuestros
textos: estrategia de autocorreccion.
3.3.5 Segquir al personaje nos ayuda a

mantener el tema.
3.3.6 Usamos conectores para escribir
con claridad.

Orientaciones didacticas para la comprension de textos
escritos:

3.3.1 Ficha de personajes (Cairney T.H., 2002)

a. Relacion con las capacidades e indicadores de la competencia

Capacidades

« Localiza informacién en un texto con
algunos elementos complejos en su
estructura y con vocabulario variado.

Recupera informacion de diversos textos
escritos.

« Construye organizadores graficos
Reorganiza informacion de diversos  yresOmenes para reestructurar el
textos escritos. contenido de textos con algunos
elementos complejos en su estructura.



b. Descripcion de la estrategia

Es una estrategia mediante la cual se expresa lo comprendido a través de otros

lenguajes.
La ficha de personajes es una estrategia sencilla que permite:

e Centrar la atencion de los nifios en las caracteristicas y personalidad de los

personaijes.

e |dentificar entre los personajes. Si bien es cierfo que hemos enfatizado
la necesidad de leer para aprender, es importante que los nifos de IV y V ciclo
sigan interactuando con diversos tipos de textos, incluidos los literarios.

Los nifos podran precisar con
mayor exactitud la informacion
referida a los personajes de una
historia y deducir sus caracteristicas.
La lectura de cuentos, fabulas y
relatos, entre otros, seguird siendo
una oportunidad para expresar
sus preferencias, senfimientos vy
opiniones.

c. Aplicacion

En el ejemplo de estrategia que proponemos los nifios de IV ciclo leen
y piden que les narren oralmente diversas historias, como parte de la
propuesta del proyecto “Conocemos y valoramos los relatos de nuestra
comunidad”. Esta tiene como una de sus actividades centrales que los
ninos elaboren un mural en la parte externa de la escuela, con los
fitulos y los personajes de las historias que conocen (fambién pueden
usar las historias que conocen (también pueden usar las historias que
han recuperado de las personas mayores y que forman parte de su
identidad personal y cultural).

Para presentar el ejemplo de la estrategia Fichas
de personajes, proponemos completar una ficha
con informacion sobre el texto y realizar dibujos de
los personajes.

Recordemosqueesimportafnte:
que los nifios hojeen los E\bros
e identifiquen: la caratula,
titulo, autor, créditqs, ’cuerpo
de texto, capitulos, imagenes,
personajes, indice y otros,l
como la dedicatoria 0 €

pr6l0g0 ) etc. ‘




Antes

® Escogemos un texto narrativo literario de lenguaie sencillo, donde intervengan
diversos personaijes, de preferencia con didlogos.

® Revisemos las actividades a realizar, de acuerdo a lo planificado.

® Realizamos una lectura atenta del texto e identificamos las caracteristicas de los
personaijes.

Durante
Antes de la lectura
® Pedimos a los nifos que observen las imagenes y la estructura del texto.
® Dialogamos en torno a lo que entienden y observan en el texto:
® ;Quiénes serdn los personajes de este texto?
® ;Donde se desarrolla la historia?
® ;Qué tipo de texto vamos a leer? ;Cémo lo saben?
® ;Para qué vamos a leer este texto?

® Luego, pedimos que los ninos lean el fitulo del texto. El ledn y el ratdn y algunos
parrafos del fexto; dialogamos con ellos para plantear hipdtesis sobre su
contenido. En una oportunidad para destacar la presencia de didlogos, guiones,
oraciones exclamativas e interrogativas, para reflexionar sobre las funciones
que cumplen estos elementos en el fexto.

® Recordemos que esimportante recoger los saberes previos de los nifios, conocer
si han visto un leén y el ratén haber leido otras historias con estos personaijes
permitird que los nifos tengan una idea mas clara del contexto del relato.

Buscaré estrategias
en funcién a las

necesidades concretas
de mis estudiantes.
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® Podemos pedir a los nifios que realicen una lectura silenciosa del texto.

® Luego propondremos a algunos nifos que asuman el rol de los personajes
durante la lectura en voz alta, nosotros podemos participar en el rol de narrador.

® Silo creemos necesario, realizamos algunas pausas para formular preguntas
como:

e ;Qué creen que hizo el ledn cuando se dio cuenta de que el raton estaba
cerca de él? (tercer parrafo)

* ;Qué les parece lo que hizo el raton?

Después de la lectura

® Dialogamos con los nifos sobre los nombres de los personaijes, que intervienen
y las acciones que realizan. Promovemos la reflexion para que puedan
caracterizar a los personajes. ¢Por qué el leén perdoné al ratén? ¢Por qué el
ratén ayudé al le6n? ;Como el ratdon? ;Como era el ledn?

® Proponemos a los nifos elaborar la ficha del personaje para ello en un lado de
la ficha deben dibujar al personaije y al otro colocar los aspectos mas relevantes,
como el nombre, caracteristicas fisicas, comportamiento y relaciones con otros
personajes.

Nombre del personaije: Leon
® ;Como era?

Dormilon, agil, astuto,
grande, poderoso.

® ;Donde vivia?
En el bosque.
® ;Qué le sucedio?

Lo capturaron.

® Cuando los nifios hayan creado sus fichas, deben tener la oportunidad de
compartirlas con sus companeros, esto puede realizarse en pequefios grupos
o con todo el aula.



® Previoalaelaboracion del mural, podemos optar por colocar el fitulo de la historia
en un lugar visible del aula y poner debaijo las fichas trabajadas por los nifios.
De esta maneraq, todos podra visualizar los personaijes y sus caracteristicas.

Recordemos que debemos considerar el didlogo para conocer la opinion de los nifios
con relacién a la actuacién de los personaies.

Tengamos en cuenta que:

Debemos retomar la reflexion sobre la lengua
en relacion a uso de oraciones interrogativas y
exclamativas, de guiones en los didlogos, efc.

Las hipdtesis planteadas por los nifios al inicio de
la lectura del texto deben ser contrastadas para
verificarlas o descartarlas.

No hay hipdtesis correctas e incorrectas, la
verificacion se relaciona con el contenido y el contexto
de la historia. El proceso de verificacion de hipotesis
debe ser una oportunidad para analizar, relacionar,
reflexionar y no para descalificar o criticar.

Al presentar el mural con los relatos de la
comunidad y sus personaijes, los nifios comunican
a los miembros de su localidad que conocen y
valoran las narraciones tradicionales de su pueblo y
desean preservarlas. Para ello han desplegado sus
capacidades para investigar, fransferir y organizar
informacion.

APLICAMOS UNA TECNICA DE LECTURA: TRANSFERIR INFORMACION

La técnica empleada para esta estrategia consiste en transferir informacién, para
ello el estudiante debe concentrarse en el contenido del texto, especialmente en los
datos mas relevantes para realizar alguna actividad posterior: dibujar, moverse, hacer
sefales, la respuesta puede ser verbal, grafica (dibujo, mapa), kinestésica y ofras.

Algunas formas de presentar esta técnica son:

Hacer un dibujo a partir del texto.

Hacer o completar una historieta (comic).

Hacer senales y marcar rutas o planos.

Completar un cuadro con datos del texto.

Seguir instrucciones para realizar alguna actividad, juegos, movimientos, etc.




3.3.2 Elaboramos resimenes

a. Relacion con las capacidades e indicadores

La elaboracion de resUmenes es una técnica que debe ser ensefada a los nifos
desde el fercer grado de primaria. Su aplicacion permitird que los nifos desarrollen los
siguientes aprendizajes:

Capacidades

» Localiza informacién en un texto con
algunos elementos complejos en su
estructura y con vocabulario variado.

Recupera informacion de diversos
fextos escritos.

» Deduce el tema central e ideas
Infiere e interpreta el significado de los  principales en textos con algunos
fextos escritos. elementos complejos en su estructura y
con diversidad temdtica.

« Construye organizadores graficos
Reorganiza informacion de diversos  yresUmenes para reestructurar el
textos escritos. contenido de textos con algunos
elementos complejos en su estructura.

b. Descripcion
El resumen es una técnica que utilizamos al leer con diversos propédsitos como: estudiar,
construir otro texto, registrar informacion, etc.

Producir un resumen no es solo presentar la informacion del texto en menos palabras,
es sobre todo una habilidad compleja para construir conocimientos a partir de la idea
o ideas principales de un texto.

Cuando elaboramos un resumen
no parafraseamos o copiamos
parte de la informacién, hacemos
una nueva composicion,
sintetizando las ideas que
expresamos a fravés de frases
genéricas con un lenguaije propio.

c. Aplicacion de la estrategia

Como vemos, elaborar un resumen implica una serie de procesos complejos. Para
guiarlos nos serd util:

Antes de la lectura

® Comunicamos a los nifios el propésito de la lectura o lo acordamos entre todos.



® Pedimos a los nifios que vean el tipo de texto del que se tratard, las imagenes,
el fitulo y lo que saben acerca del contenido.

® Preguntamos: ¢de qué creen que tratard el fexto que vamos a leer? Anotamos
todas sus respuestas para confrontarlas al final de la lectura.

Durante la lectura

® Pedimos a los nifos que realicen una lectura silenciosa y atenta, para marcar
las palabras clave. Debemos realizar la primera lectura en voz alta, parrafo
por parrafo, identificando en cada uno las palabras clave; esta actividad la
podemos hacer en pequenos grupos o con toda el aula.

® remosidentificando las ideas principales en cada uno de los parrafos (podemos
utilizar un color diferente al que usaron en el reconocimiento de las palabras
clave). También podemos sugerir que escriban notas al margen o tomen
apuntes.

Después de la lectura

® Dialogamos sobre las pistas encontradas, como el fitulo. El titulo es una marca
del texto y su funcion es resumirlo.

Aves del Peruy, riqueza
de biodiversidad

® Pedimos a los niflos que escriban en tiras de papel las palabras clave que han
encontrado en el fexto.

fauna

diversidad de ecosistemas dreas naturales protegidas

flora

aves _ funqui aves en peligro de extincion
cultura viva

colibri del Urubamaba megadiverso

tangara del paraiso




® Pedimos que revisen las palabras clase y les solicitamos que elaboren un
organizador grdfico.

Per0

(megadlverso ’_l_ cuh‘ura viva

dlver5|dod de ec05|s'remos

hﬁ
( colibri del Urubamaba ) (’langaro del paraiso)

Gves en peligro de exﬁncién)

{

(dreas naturales protegidas)




® A partir del grafico, solicitamos que desarrollen las ideas principales del texto,
recomendando a los nifos que las redacten utilizando su propio lenguaje.

- El Per0 tiene como riqueza la diversidad de ecosistemas y la cultura viva.
- Lafloray fauna son parte de la diversidad de ecosistemas.
- El Per0 esta entre los paises con mayor diversidad de aves en el mundo.

- Latangara del paraiso, el tunqui y colibri de Urubamba son algunas de las aves
representativas de la biodiversidad.

- Algunas aves, como el colibri de Urubamba, estan en peligro de extincion.

- Las areas naturales profegidas constituyen una estrategia para su conservacion.

® Damos indicaciones para que los nifos organicen las ideas principales
numerandolas.

® Presentamos las indicaciones para que los nifos escriban el resumen del texto.

los diecisiete paises megadiversos del
ecosistemas que posee. Ademas, las cultura.
riqueza.

y fauna son parte de la biodiversidad. El Peri se encue
ses que tienen mayor diversidad de aves en el planeta. Cue
ies de aves que viven solo en el ferriforio peruano.

ingara del paraiso, el tunqui'y el colibri del Urubamba son algunc
aves representativas del pais.

unas aves, como el colibri de Urubamba, necesitan ser protegidas.

areas naturales protegidas preservan la vida de las aves que esta
gro de extincion.




3.3.3 Encontrando las ideas mas importantes y
parafraseando

a. Relacion con las capacidades e indicadores de la competencia

Esta estrategia tiene como proposito que los nifos luego de la comprension del texto
puedan expresarlas con sus propias palabras.

Capacidad

Reorganiza informacién de « Parafrasea el contenido de un

diversos fextos escritos. texto con algunos elementos
complejos en su estructura y
vocabulario variado.

b. Descripcion

Al leer un fexto y parafrasearlo, los nifos desarrollaran una habilidad que tiene relacion
con la reorganizacion de la informacién. En este caso, los estudiantes no estan solo
recuperando informacion, sino que ademas deben presentarla de manera diferente a
como originalmente la encontraron en el fexto.

Debemos tener en cuenta la prdactica del parafraseo como un paso importante que
brindard recursos para que los nifos puedan realizar inferencias, enriquezcan su
vocabulario y puedan realizar una nueva organizacioén textual.
c. Aplicacién
® Selecciona un texto informativo-expositivo y copialo en un papelégrafo.
® Prepara un texto para cada nifo.
® |ean en silencio el primer parrafo y luego en voz alta.
® Seles plantea dos preguntas:
- ¢De quién o de qué se habla en el parrafo?
- ¢Qué se dice sobre él?
® Alresponder cada pregunta, paralelamente, se subraya en el texto la respuesta.
® Trata de subrayar solo lo mas importante.
® |os nifos fambién subrayan en su texto individual.

® |uego dialoguen sobre lo que subrayaron y escribanlo en la hoja con sus
propias palabras (parafraseo).



® Realicen el mismo procedimiento con cada uno de los parrafos.
® Alfinal, conversen sobre las ideas mas importantes de cada parrafo.

- Conversa con tus nifos sobre lo importante que es subrayar mientras
se lee y parafrasear las ideas mas importantes que se encontraron en cada
parrafo. Todo esto los ayudard a comprender mejor.

- Para reforzar la capacidad trabaja con tus nifos el cuaderno de trabajo de
tercer y cuarto grados.

Orientaciones didacticas para la produccion de textos:

3.3.4 Escribimos y corregimos nuestros textos:
estrategia para la autocorreccion

a. Relacion con las capacidades e indicadores de la competencia

Esta estrategia tiene como propdsito que los ninos trabajen de manera especifica la
autocorreccion del texto que han producido, haciendo las mejoras que sean necesarias.
Con su aplicacion los nifos aprenderan a:

Capacidades

Reflexiona sobre la forma, contenidoy ~ « Revisa si se mantiene en el tema

confexfo de sus fextos escritos. cuidando de no presentar digresiones,
repeticiones, contradicciones ni vacios
de informacion.

« Revisa si utiliza de forma pertinente los
diversos conectores y referentes para
relacionar las ideas.

«» Revisa si en su texto ha empleado los
recursos ortograficos basicos (coma,
dos puntos, guiones en diglogos y
guiones en enumeraciones) y fildacion
para dar claridad y sentido en el fexto
que produce.

b. Descripcion

Esta estrategia permitird que los nifos reflexionen sobre sus escritos al encontrar
sefales que previamente han acordado y cuyo significado conocen.

De esta forma, los nifos podran incorporar ciertos par@metros del lenguaie relacionados
con la coherencia, la cohesion y las reglas gramaticales u ortogrdficas. Surgira la
necesidad de reflexionar sobre la lengua en uso, mas alld de reglas aprendidas de
memoria cuya aplicacion resulta muchas veces arfificial.




c. Aplicacién

® Prepara el cuadro de revision y otro con los simbolos que usaran para la
autocorreccion.

® |lleva fotocopias de los personajes que servirdn para que escriban las
narraciones.

® Escribe en firas de papel los escenarios y expresiones que permitiran que los
nifos se orienten al desarrollar sus narraciones.

Planificacion

® Dialoga con los nifios sobre las caracteristicas de los textos narrativos.
PregUntales por su experiencia: ;Quiénes son los personaijes de "La caperucita
roja"? ;Donde se desarrolla la historia de Manco Capac y Mama Ocllo? ;Como
comienza y termina la historia de Carbén? ;Cudl fue el problema que tuvo “La
bella durmiente"?

® Propdn a los nifos escribir una narracion en torno a uno de estos personaijes.

® En ella, pueden utilizar elementos de la realidad y la fantasia, de lo que han
escuchado o pueden crear.

® Sedardn cuenta de que en todo fexto narrativo hay:
- Personajes.
- Un lugar donde suceden los hechos o escenarios.
- Presenta un inicio, problema y final.

® Preséntales estos personaijes para que trabaijen la historia.
C Chullachaqui ) C Bruja ) CMoteIo mamo)

(]

Puedes presentarles diversos escenarios para que desarrollen la historia.

Un bosque ) C Un arbol magico ) Go fiesta de San JuorD

Dialoga con los nifos: ;Qué personajes van a escoger? ;Qué dirdn sobre
él? 4Qué historia quieren contar? ;Quién va a leer su texto? ;Qué hardn para
escribirlo? ¢Para qué vamos a escribir?



® Coloca en la pizarra tiras de papel con frases que pueden usar para el inicio, el
durante y el final. Mira este ejemplo:

PARA INICIAR LA HISTORIA:

En un lejano bosque...
PARA EL PROBLEMA:

B
PARA EL FINAL DE LA HISTORIA

Textualizacion (escribimos la primera version)

® Pide alos nifios que desarrollen una historia sencilla y que la escriban teniendo
en cuenta el listado de caracteristicas de los textos narrativos y las formulas
(expresiones) en cada parte de la secuencia.

® Recuérdales que la historia debe presentar un inicio, un problema y un final.

® Los nifos elaboraran historias mas o menos complejas de acuerdo al grado en
el que se encuentren.

® Ponte de acuerdo con los nifios en algunos criterios de autocorreccion por
ejemplo:




-~

Un circulo si el texto no presenta inicio, problema y final. o
Un cuadrado si falta alguna mayoscula. [
Un rombo si olvidamos un punto. ‘

Un triangulo si debe mejorar la claridad de la expresion o hay palabras
que se repiten. A\

Revision
® Para el proceso de revision, puedes recoger los textos y colocar los signos
segun lo acordado o puedes pedir que intercambien las producciones y otro

companero revise y coloque los simbolos. Al inicio, fe recomendamos que seas
t0 quien realice la correccion de las primeras versiones.

® Recuerda que los simbolos acordados no deben ser muchos, no mas de cuatro,
aunque estos pueden variar de significado.

® Mira este ejemplo para cuarto grado:

@ habia una vez un bosque magico en el que nunca se hacia de
noche, ahi vivian la anaconda, el otorongo y muchas aves.

A\, Lo anaconda se quedo dormida y sond que llegaba la noche al
bosque encantado y fodos los animales se dormian y la anaconda
se quedo dormida y todos los animales también.

A\, Cuando despertd, vio que habia anochecido en el bosque y que
los animales se habian dormido enfonces se puso triste porque no
tendria con quien jugar y conversar y le cayeron dos lagrimas que
formaron un riachuelo.

‘ En ese bosque nunca mas amanecio

N\ J

® Se debe entregar al nifo su texto con los simbolos para que pueda revisar su
texto. Debes recordarles que el simbolo ha sido colocado en el lugar donde se
presenta la dificultad (al lado de donde falta un punto, una mayudscula, o mayor
claridad).

® Coloca los simbolos y su significado en la pizarra.

Escritura de la version final

® Pide a los nifnos que reescriban su texto considerando los simbolos de
autocorreccion.



® Pideles que coloquen un dibujo que ilustre la historia.

® Organiza la entrega a los destinatarios o coloquen el texto en el lugar de
publicacion acordada (periddico mural, papelote, etc.).

3.3.5 Seguir al personaje nos ayuda a mantener el
tema

a. Relacion con las capacidades e indicadores

Esta estrategia tiene como proposito que los estudiantes puedan escribir con coherencia
sus textos evitando vacios de informacion y cuidando mantener el hilo tematico.

Reflexiona sobre la forma, contenidoy « Revisa si se mantiene en el

contexto de sus textos escritos. tema cuidando de no presentar
digresiones, repeticiones,
contradicciones ni vacios de
informacion.

b. Descripcion

Mantenerse en el tema en las primeras producciones de los nifos serd uno de sus retos
iniciales. En este momento trataremos de que éste no presente vacios de informacion,
elemento central de la coherencia del texto. Aunque se pueden presentar repeticiones,
se debe evitar las "salidas" del tema 'y los "regresos”.

Este comportamiento puede presentarse enlos escritores que apenas estan aprendiendo
a expresarse por medio del lenguaje escrito. Por ello, debemos dar orientaciones para
que, poco a poco, los ninos puedan desarrollar un tema de manera sostenida.

c. Aplicacién
Planificacion

® Plantea el reto: deben seguir al personaje. En ningln momento del relato el
personaje principal debe desaparecer.

® Invita alos nifos a escribir sobre su personaje de ficcion favorito o un personaje
de la mitologia amazénica.

® Dialoga con los nifos sobre las caracteristicas del texto que escribiran (en este
caso, una aventura del personaije elegido).

® Considera por quéy para qué van a escribir. Por ejemplo, para colocar en el aula
una galeria de personajes fantasticos. Ademas dialoguen sobre el destinatario
y los materiales que necesitaran.




® Conversen y muéstrales un texto en el que se presenten las aventuras de un
personaije. Este texto ya debe haber sido leido por los nifos.

Textualizacion

® Pideles que dibujen al personaije elegido y que escriban la primera version de
su texto. Recuérdales que, por ser un texto narrativo, la historia debe tener un
inicio, un problema o nudo y un final.

® Proporciénales unos letreros, colocados en la pizarra, para que orienten su
redaccion. Explicales cada uno de estos aspectos con ejemplos de personajes
o de historias que conozcan.

[ Hay un personaje principal J
que siempre esta presente.
Consideramos una
situacion para el personaie:
por ejemplo, se escapd, lo
perseguian, se fransformo...

Los hechos ocurren en un
tiempo y lugar.

3.3.6 Usamos conectores para escribir con claridad

a. Relacién con las capacidades e indicadores de la competencia

Esta estrategia tiene como propdsito que los estudiantes puedan escribir con coherencia
mediante el uso adecuado de conectores.

Textualiza con claridad sus ideas « Relaciona ideas mediante el uso de

segunlas convencionesdelaescritura.  conectores y referentes, de acuerdo
con las necesidades del texto que
produce.

b. Descripcion

Esta estrategia puede ser usada con diversos tipos de textos como: cuentos, informes,
notas enciclopédicas, etc. para dar cohesion y coherencia. Las palabras y las frases se
unen a partir de conectores de diverso tipo: aditivos, opositivos, l6gicos, temporales.
Reconocer estos conectores también proporciona informacion y permite comprender
mejor el texto que se lee.



c. Aplicacién

® Organiza alos nifos en circulos para jugar. Luego elige a dos nifos o nifas para
que se sienten en el centro. Cada uno debe dibujar a uno de sus familiares, y
colocar el nombre de éste.

® Invita a cada estudiante a presentar al familiar elegido.
® Animalos para que escriban la descripcion.
Planificacion
® Dialoguen lo siguiente ;Qué escribiremos? ;Para qué? ;Para quién? ;En qué
material lo haremos? Completen un organizador visual. Pueden describir a

miembros de su familia para que ellos lean el producto en la préxima reunion
de padres y madres.

® Realiza un primer modelo de descripcion; para ello, pide a un nifio o nifa que
se ofrezca como voluntario.

Textualizacion

® Pideles que escriban las siguientes preguntas en tarjetas:
¢Quién es el familiar que has elegido?
¢Como es?
¢Qué cualidades tiene?
¢Qué es lo que mas le gusta hacer?
¢Qué es lo que mas te gusta de él o ella?

® Pide que peguen las tarjetas en un papelote.

® Reparteles tarjetas para que respondan a cada una de las preguntas.

Revision
® Daindicaciones para que refiren las tarjetas con las preguntas y se queden con
el texto de cinco parrafos.

® Leelo que han hecho y hazles notar que ya tienen el primer borrador.

® Cada uno revisa la coherencia y cohesion del texto para mejorarlo.




Ficha de autoevaluacion:

Aspectos por revisar

éPresenté a mi familiar?
éPuse todas sus caracteristicas?

¢En todo el texto se habla de nuestro amigo o amiga?

¢Usamos mayUsculas al inicio de cada parrafo y lue-
go de un punto?

¢Usé mayusculas en los nombres propios?

¢Evitamos repetir palabras?

2.n N " n

¢Usamos palabras como “también”, "ademas”, “lue-

go*, "pero”, "sin embargo*, “en primer lugar®, “final-
mente"?

® Da indicaciones para que subrayen aquellas partes del textos en las que se
repiten las palabras o el fexto no se entiende.

® Comeéntales que les vas a dar unas palabras que colocards en la pizarra y que
las pueden usar para reemplazar las repetidas, para relacionar las ideas o
para que el texto sea mas claro.

C también ) C ademads ) C pero )
(en primer Iugor) C igualmente ) C sin emborgo)

® Dales indicaciones para que hagan las correcciones en el mismo texto con otro
color de plumén.

Escritura de la version final
® |os ninos escriben la version final del texto considerando las correcciones.

® Colocan el texto en su version final en una de las paredes del aula para que los
padres y madres puedan leerlo en la proxima reunion.



3.3.7 Autobiografia

a. Relacion con las capacidades e indicadores de la competencia
Esta estrategia tiene como propésito que los estudiantes puedan:

« Selecciona con ayuda el destinatario tipo
de texto, tema y proposito de los textos
que producird.

Planifica la produccion de diversos
textos escritos

« Escribe fextos diversos con tematicas
y estructura textual simple a partir de
sus conocimientos previos y en base a
alguna fuente de informacion.

Textualiza con claridad sus ideas
segun las convenciones de la
escritura.

b. Descripcion
Esta estrategia implica el uso de ciertas habilidades como la organizacién de informacion

y el manejo basico de técnicas como la entrevista. Por eso es recomendable que
iniciemos nuestro acompanamiento permanente en V ciclo.

C. Aplicacion
Comentemos a nuestros estudianfes sobre aspectos de nuestra propia biografia.
Tengamos cuidado en la seleccion de las experiencias Tratemos de transmitir vivencias

que aporten valores. Podemos seleccionar pasajes de experiencias familiares
significativas, curiosas o anecdéticas que les permitan:

- Formarse un criterio sobre qué aspectos resaltar en la autobiografia.
- Vincularse con el mundo de sus infereses y caracteristicas de su edad.
- Tener un modelo de secuencia discursiva en una presentacion.

® Invitémoslos a leer biografias. Por ejemplo, la biografia de personaies historicos
como Miguel Grau. Luego, los ayudamos a escribir su autobiografia o bien la
biografia de otra persona, elegida voluntariamente.

e Planificacion
- Invitemos a los nifos a reflexionar sobre el sentido de su produccion:
- ¢Para qué voy a escribir mi autobiografia?
- ¢Es importante para mi que ofros la conozcan? ;Por qué?
- (Quiénes leeran el texto que escribiré?

- ¢Qué formato uftilizaré para presentar mi texto?




Abuelo
paterno

|

Sugerimos a los nifos que piensen sobre lo que saben acerca de su historia y
sobre lo que les gustaria indagar o saber mas. Un organizador grafico como el
siguiente puede serles Ufil para registrar su informacion.

Animemos a los estudiantes para que entrevisten a los familiares que pueden
darles testimonio de su historia. Recordémosles que en estas entrevistas
informales las personas deben hablar con espontaneidad. Por eso, habra que
dedicar un tiempo para planificarla y ofrecer a los estudiantes modelos de este
tipo de comunicacion.

Orientémoslos para elaborar la pauta de la entrevista: la finalidad, los femas y
preguntas, el orden de las preguntas, como tomar apuntes. Expliquemos, que
no tienen que seguirla paso a paso, sino que debe servirles de recordatorio.
La pauta puede incluir preguntas como: ;Qué cosas importantes estaban
pasando en el mundo cuando yo naci?;Donde nacieron mis padres y mis
abuelos? ;Como era yo cuando naci? ;Qué me gustaba hacer y comer antes
de poder hablar? ; Alguna vez estuve en peligro? ;Qué cosas graciosas hacia?,
etc. En cuanto a lo que recuerdan, pueden hablar del lugar donde viven, de
sus preferencias, mascotas y suefos o lo que deseen decir de su vida. Otro
apoyo importante es elaborar un arbol genealdgico, solicitando ayuda a sus
parientes.

Abuela Abuelo Abuela
materna paterno materna

| | |

Papa Mama — Tio — Tia

Hermana — TO —— Hermano

En cadaactividad, les damos oportunidad para que compartan sus indagaciones
y respuestas obtenidas. Pueden comentar sobre sus hallazgos en relacion con
sus infereses, preferencias, metas, etc.



e Textualizacion

- Tengamos en cuenta que debemos dejarles el tiempo suficiente para organizar
la informacién y escribir su texto.

- Podemos darles la posibilidad de escribir historietas, relatos, descripciones,
lineas de tiempo con ilustraciones.

- Hagamos de este momento un espacio para la creatividad y préctica en la toma
de decisiones, asi cada nifio podrd presentar la autobiografia en el formato con
el que se sienta mas cdmodo o le parece mas interesante y creativo.

- Esimportante que los acompafemos durante este proceso y que tengan varios
modelos de textos de referencia (notar, por ejemplo, que la biografia se escribe
en tercera persona “él o ella”, mientras que la autobiografia se narra en primera
persona “yo era o soy”).

e Revision

- Durante la revision, invitemos a los nifos a mostrar sus borradores, y recibir
sugerencias de sus companeros y nuestras, antes de reescribir sus textos.

- Una vez que han revisado y corregido sus textos hasta obtener la version que
se acerca a lo planificado, deben editarlo...

- Durante la edicion, el texto ya corregido se organiza y acomoda para ser
publicado (hacerlo pablico).

- Podemos acordar diversas formas de publicacion: un mural, hacer un libro con
los textos, ilustraciones y la foto de cada uno; confeccionar folletos individuales
0 por grupos, entre otros.

3.4 Orientaciones didacticas para trabajar con textos
literarios

“...cuando leemos o escribimos un texto participamos en una
‘comunidad textual’, de un grupo de lectores que también escriben
y oyen, que comparten una determinada manera de leer y
entender un corpus de textos”

David Olson

Antes de iniciar con algunos ejemplos de estrategias que es importante destacar cuan-
do se trata de trabajar la interpretacion, creacion y vinculacion de textos literarios con
ofros textos u ofras expresiones, es importante:

® Promover la interaccion con expresiones literarias como un quehacer libre y
reflexivo, teniendo en cuenta las practicas lectoras de sus nifos, aceptando las
obras que deseen aportar, pues asi conoceremos mejor sus gustos lectores y
podremos sugerir otras obras con el mismo tema.




® En estos grados necesitamos ofrecerles obras con variaciones en cuanto a la
estructura: por ejemplo, que empiecen con el final, que los capitulos alternen
entre el pasado y el presente, que se den refrospecciones, entre otras; es decir,
tener en cuenta las diferentes maneras de presentar las historias.

® Establecer un tiempo para que los nifos lean fextos literarios individualmente y
en silencio; en estos momentos el aula se convierte en un salon de lectura, un
ambiente donde los estudiantes y nosotros leamos en silencio, no sélo obras
propuestas por nosotros, sino ofras propuestas por los mismos estudiantes.
Adecuar la duracién de esta actividad a la capacidad de atencion, se inicia con
un tiempo corto, el cual se aumenta progresivamente, para lograr que sea
percibido como placentero.

® Crear espacios de intercambio de opiniones, es gratfificante para los nifos
hablar con los demas de los libros que les gustan, esto refuerza el sentido de
comunidad lectora. La tarea del docente es dar soporte, orientar, apoyarlos
para un mejor desenvolvimiento en este espacio; evitando el control o la
permisividad. (Colomer, 2011)

® Promover situaciones comunicativas en las que los estudiantes, luego de leer
algunos textos literarios, realicen recomendaciones en forma oral y escrita
de algln fexto de su preferencia, argumentando las razones de su opinion y
persuadiendo a sus companeros.

3.4.1 Hacemos ensalada de cuentos

a. Relacién con las capacidades e indicadores

Esta estrategia tiene como propodsito que los nifos se inserten en el mundo de la
creacion literaria, donde fendrdan la oportunidad de unir a diversos personajes de
cuentos cldsicos.

» Mantiene el fema cuidando de no
presentar digresiones, repeticiones,
contradicciones o vacios de informacion.

Textualiza con claridad sus ideas
segln las convenciones de la
escritura.

Reflexiona sobre la forma,
contenido y contexto de sus textos
escritos.

« Revisa el contenido del texto en relacion a
lo planificado.



b. Descripcion

Como sabemos, las demandas del mundo actual requieren que nuestros nifos
desarrollen las habilidades comunicativas indispensables para que puedan
desenvolverse e integrarse a ella. En ese sentido, las actividades |0dicas, variadas y
colaborativas que estimulen y promuevan la escritura de manera creativa, es una gran
oportunidad que les brindamos para que puedan expresar su forma de ver y sentir el
mundo. Ademas de potenciar su imaginacién y creatividad, estas actividades también
desarrollan un pensamiento mdas ordenado en el momento de elaborar y estructurar
sus ideas (Ros, 2004).

El objetivo de esta estrategia es jugar a mezclar personaijes de los cuentos que hemos
leido anteriormente. Consiste en ftomar personajes de diferentes cuentos y mezclarlos
en una misma historia.

Aplicacion
Nos preparamos

® Considerar cuentos que ya han leido o escuchado nuestros nifios. Podemos
elegir dentro de los que mas les gustaron de la Biblioteca de aula.

® Tenemos que conocer a los personajes de cada cuento a frabajar y la secuencia
de su historia para reconocerlos en sus principales caracteristicas e imagenes.

® Cuando hayamos seleccionado los cuentos, se leen otra vez para darnos cuenta
de todos los detalles que permitan orientar la estrategia con los nifos.

® Para la primera sesion, elaboramos un cofre (de una caja de zapatos),
colocamos dentro las imagenes de los personajes y le ponemos un nombre
creativo. Posteriormente, podemos colocar las imagenes en un cartel para
tenerlos visibles en el aula.

® Al planificar, consideramos que una sola sesion no es suficiente, ya que la
creacion escrita, revision y reescritura requieren de mayor tiempo. Para esta
estrafegia se sugiere 3 a 4 sesiones ya que la duracion también depende del
interés y el avance de nuestros estudiantes a su propio ritmo. Es comin que
durante el proceso de creacion escrita, se presenten dudas e interrogantes
sobre algunos aspectos propios de la estructura del cuento, sobre los personaijes
y ofros relacionados a la coherencia y cohesion del texto. Es importante que
estemos atentos a ellos para despejarlas.

® Creamos un clima de respeto, amabilidad y confianza. Estos elementos son
indispensables para promover la participacion espontdnea de nuestros nifos,
lograr su mejor desenvolvimiento y que puedan aceptar que todos no pensamos
lo mismo. Ademds, como docentes sabemos que una actitud empatica y, asi
como la posibilidad de preguntar y responder oportunamente, logrardn que
ellos se sientan seguros de que todo lo que digan es vdlido y que deben
expresarse de acuerdo al tema tratado.




® Necesitamos que nuestros nifos participen en un plano de igualdad, por eso es
mejor colocarnos en forma de semicirculo. Con las familias podemos habilitar
cojines, petates u ofros objetos que sirvan para que se sienten mas comodos y
atentos.

Nos acercamos a la obra

Dialogamos con los nifos sobre la situacion comunicativa. Por ejemplo, podria ser el
recordar que se acerca el festival por el aniversario de la escuela y se han comprometido
en presentar cuentos creativos para compartirlos con los nifos de todas las aulas de la
escuela. Para ello la docente comparte con los estudiantes una estrategia que conoce.

Docente: Nifos y nifas ;Ustedes han comido ensaladas de frutas o de verduras?
Sonia: Si, @ mi me gustan mucho mas las ensaladas de frutas que las verduras.
Docente: sPor qué se le dice ensalada?

Gustavo: Porque se mezclan frutas o verduras.

Docente: jMuy bien Gustavo! Y ;como seria una ensalada de cuentos?

Maria: ;Qué senorita, vamos a preparar cuentos?

Carlos: Ummm... jAh ya sé! Que los cuentos también se mezclan como una
ensalada.

Sofia: jQué! ;Se come esa ensalada?

Patricio: No pues, como vamos a comer ensalada de cuentos. Imaginate comiéndote
la nariz de Pinocho (Los nifios rien).

Docente: Claro que no se comen, pero la estrategia que les he traido hoy para
escribir cuentos fiene este nombre.

Carmen: jQué bien a mi me gusta leer cuentos!

Docente: Bien Carmen, pero principalmente vamos a escribir cuentos de manera
divertida. Para que fodos participemos en orden y armonia, ;qué necesitaremos?

Leonela: Tenemos que escuchar y estar atentos.

Docente: Bien chicos y chicas, ;qué les parece si hacemos una ensalada de los
cuentos que hemos leido? Es decir, hacemos una mezcla divertida de los personaijes
de los cuentos.

Mario: jQué pajaza!

Docente: jMiren!

Samir: Es un cofre... ;qué hay adentro? ;Plata?

Clara: No, es el cofre de los tesoros, igual que en las historias de piratas.

Docente: Podemos imaginar que es un cofre de pirata, pero ;qué creen que
contiene? ;Quién nos dice?



Santiago: Senorita, ese cofre se parece al de mi abuelita, ahi guarda sus recuerdos,
pero este es mas chiquito.

Docente: Bien, ya develaremos el misterio.

La situacién comunicativa es utilizar los cuentos que han leido. La docente ha preparado
un cofre creativo para captar la atencion de los nifios, quienes estan a la espera del
contenido del cofre.

Necesitamos hacer preguntas que ayuden a nuestros estudiantes a evocar recuerdos
y experiencias pasadas relacionadas a las historias, contactarse con las emociones
que les produjeron cuando los leyeron o escucharon por primera vez, que puedan
expresar sus “saberes previos”. De esta forma estimularemos expectativas sobre lo que
se realizara.

Docente: (coloca en la pizarra el fitulo o imagen de uno de los cuentos) ¢Alguien se
acuerda de esta historia?

Delia: Yo me acuerdo de ese cuento.

Alberto: Yo también, eran dos esposos que no podian tener hijos y enfonces el
Hada de las flores aparecio.

Docente: 3Y por qué apareci6 el Hada de las flores?

Lucia: Porque los esposos no podian tener hijos y ella con su varita magica hizo que
fuvieran.

Oscar: Eso no pasa en la vida real.

Luis: Si pues, cuando no pueden tener hijos van al doctor o si no, adoptan nifos.
Félix: Mi prima y su esposo han adoptado un nifiito, ya tiene cuatro anos, es bien
travieso.

Docente: Muy bien, vamos a ver lo siguiente (coloca el fitulo o imagen de otro cuento)
¢Quién recuerda de qué frata este cuento? ;Se acuerdan de quiénes y como eran
los personajes? (Sigue colocando un fitulo mas)

Es recomendable que este momento sea breve. La idea es recordar de qué tratan los
cuentos y los personaies claves de la historia. Evitemos comentarios que no se cifian al
proposito de la estrategia que queremos desarrollar.




Docente: Veremos que hay dentro del cofre. (Saca una silueta de dos personajes
y los coloca indistinfamente en la pizarra) ;De quiénes son estas siluetas? ;A qué
personaije de los cuentos que hemos leido corresponde?

Nifos: Una corresponde a jMiker, de Piel de plata! Y la otra corresponde a El Muqui.
Ninos: S, si...
Docente: A ver, quién de ustedes quiere colocar a estos personaijes en el cuento

que corresponde (colocan la silueta del personaje debajo del fitulo o imagen que
corresponde)

Docente: (muestra tres siluetas mas y pide la participacion de los nifnos)

Sofia: A mi me gusto ese cuento, trabaja en la mina como mi fio, se lo conté y a él
también le gusto.

Docente: 4Y si Miker se encuentra con el Muqui en la mina?
Alberto: No puede ser, son de distintos cuentos.

Julia: Si se puede, en la pelicula de Shrek aparecen muchos personaijes de diferentes
cuentos. Hay que hacerlo. Si y sera divertido.

Docente: Muy bien, ahora vamos a ubicar a los siguientes personaijes en cada uno
de sus cuentos.

Los nifios y ninas reconocen los demds personaies y los ubican en los cuentos.

La consigna del trabajo sera escribir un cuento donde mezclaremos a los personaijes de
tres de los cuentos que han leido: El Muqui, El Hada de las flores y Miker.

Los cuentos de la Biblioteca del aula seran los que utilizamos aca:

Una hermosa experiencia El Muqui Piel de plata

Para elaborarlo podemos considerar lo siguiente:
® Seinicia la historia con el encuentro de estos tres personaies.
® Los personajes no deben perder sus caracteristicas originales.

® Responder a la pregunta de cdmo seria este encuentro y que situacion
enfrentarian.

® Esimportante que se empiece a dialogar con los estudiantes sobre los aspectos
senalados anteriormente, como punto de partida para que los estudiantes



tengan una orientacién de como trabajar todo el proceso. La docente les
propone que con ayuda de fodos podrdan desarrollar el cuento.

® Antes de iniciar el proceso de produccion de textos, la docente realiza un
recuerdo de las historias con la intervencion de los estudiantes y precisa las
caracteristicas de los personaijes elegidos.

Docente: Bien, elegimos a tres personaies. ;Los sometemos a votacion?

Maria: jQué bueno!

Docente (después de la votacion): Bien chicos nos hemos quedado con fres
personaies: El hada de las Flores, El Muqui y Miker.

Docente: Gracias, muy bien... srecordemos entonces como eran cada de uno de
estos personajes?

Sonia: Miker es el personaije de Piel de plata, del pueblo Remik.

Lucia: Ellos adoraban a la luna y cuando habia luna llena, hacian una ronda y se
bafnaban a la luz de la luna, eso les daba energia.

Miguel: Miker era un Remik y gané el concurso de volar, pensé que era el mejor y
por eso se fue de su pueblo, para conocer otros lugares.

René: Pero a Miker le fue mal, regresé al pueblo y ya no tenia piel de plata sino era
rojo.

Carlos: Nadie se queria juntar con él porque pensaban que los iba a contagiar y ya
no podrian volar.

Ingrid: El se sinti6 rechazado, nadie lo queria, por eso se encerrd en su casa. Pero su
amigo Mox lo ayudd dandoles unas hierbas y aunque no se curd, fodos terminaron
aceptandolo nuevamente.

Pepe: Ahora yo cuento el Muqui, era un sefor minero que se perdié dentro de la
mina.

Jaime: Y se le aparecia a los mineros. Era pequeno, le veian sacando pedazos de
roca brillante, las cargaba en una carreta y desaparecia.

Laura: Se molestaba porque los mineros no le pedian permiso para sacar minerales
de las rocas ni siquiera eran agradecidos.

Docente: Y el Hada de las flores, scémo era?

Maria: Era bondadosa con los demas. Se ponia mal cuando veia el sufrimiento

de los esposos. Les ayudd a tener hijos y a que ya no se peleen cuando sus hijos
estuvieron grandes.

Docente: Estoy muy contenta de saber que recuerdan los cuentos. Ahora armemos
el cuento mezclando a los personaies elegidos.

® Podemos registrar en un papelote algunas caracteristicas de cada uno de los
personajes que van senalando los estudiantes.




Ponemos en texto nuestro cuento

Al planificar, primero de manera colectiva, los estudiantes responden las siguientes
preguntas para organizar la escritura del cuento:

¢Qué escribiremos? Ejemplo: Un cuento creativo para compartirlo en el festival
de la escuela, donde mezclaremos personajes de tres cuentos que hemos
leido.

¢Quiénes participaran de nuestra historia?

¢Como serdn nuestros personajes? Ponemos los nombres de los personaijes.
Describimos a cada uno.

¢Donde y cuando se desarrollara la historia? Escribir el lugar y la época donde
se desarrolla la historia.

¢Qué les sucede al inicio? Escribir como empezara la historia.

¢Qué problema deben enfrentar los tres personajes? Escribir el conflicto central
del cuento.

¢Como se soluciona el problema? Escribir cudl seria el final de la historia.

Al fextualizar, vamos leyendo las respuestas a las preguntas planteadas y organizamos
nuestro cuento, primero describiendo en el primer parrafo el tiempo y el lugar donde se
encuentran los personajes. Luego colocaremos a los tres personajes que se encontraron
senalando la razdn por la que se encuentran en este lugar. Se procede a plantear el
conflicto explicando de qué forma se verian afectados los personajes, sino regresan a
su cuento de origen. Se plantea una solucién para este problema.

En la revision, luego de escribir el cuento en los papelofes, les ayudamos a revisar
el cuento viendo su coherencia, algunos elementos propios de la cohesion del texto,
asi como verificamos con ellos el uso correcto de los signos de puntuacion y detalles
ortograficos.

Podemos utilizar una lista de cotejo como la que se sugiere a continuacion:

Indicadores Sl NO
El fitulo se relaciona con el cuento.

Nuestro cuento tiene :
a. Inicio

b. Nudo

c. Desenlace

Hemos descrito a los personaies principales.

Hemos empezado el cuento sefialando donde
y cuando sucede la historia.

Las oraciones que hemos elaborado
tienen sentido completo.



Indicadores Sl NO

En nuestro cuento las palabras no se repiten,
sino que hemos hecho uso de sinénimos,
pronombres, conectores diferentes.

Hemos usado correctamente los puntos, la
coma y ofros signos de puntuacion.

Las palabras estadn escritas sin  errores
orfograficos.

En una siguiente oportunidad podemos asignar el trabajo de creacién en pequenos
grupos. No olvidemos que primero vivenciamos con los estudiantes la creacion textual
en conjunto para que ellos se den cuenta de como se debe producir un cuento.

Cuando nuestros estudiantes estén trabajando en grupo, necesitan de nuestro
acompanamiento y asesoria. En el caso de la revision los motivaremos a revisar el
trabajo brindandoles siempre un instrumento para guiarse sobre lo que su cuento debe
contener y proceder al realizar la revision y la correccion a partir de este instrumento.

No olvidemos realizar comentarios positivos de sus frabajos y darles orientaciones
precisas de aquello que podrian mejorar.

Socializamos nuestros cuentos

Todo escrito estd hecho para compartirlo con los demads, no se escribe algo para
guardarlo y que nadie lo lea o conozca. Este momento es muy importante porque
todos dardn a conocer parte de su inferior, de su imaginario y sus pensamientos, como
docentes tenemos que animar a todos a leer.

Cuando la produccion sea individual hay que dar el tiempo suficiente para que los nifios
lean, reciban el apoyo y el comentario de su trabajo.

Cuando realicemos un comentario empecemos reconociendo aquello que hicieron bien
para luego sugerir de manera concreta aquello que se debe mejorar; evitando decir
“esta bien o estd mal” de manera general. El instrumento de evaluacion nos precisara
aquello que esperamos que logren nuestros estudiantes de manera mas obijetiva.

Debemos tener una mirada mas constructiva del hecho de escribir, porque hacerlo
cuesta trabajo a pequenos y grandes, y por lo tanto hay que ser bastante empatico en
esto. Sile pedimos que escriba y no somos modelos de escritura, enfonces no podremos
evaluar el trabajo de nuestros estudiantes desde el punto de vista ético, ya que estamos
tratando de desarrollar competencias y capacidades que pocas veces practicamos. En
la medida que practiquemos mds, es decir, nos coloquemos en diferentes situaciones
de escritura, ser@ mucho mas facil orientar el aprendizaje. Nuestro ejemplo les ayudara
a perder el miedo de escribir y de saberse capaces de hacerlo. Si no orientamos su
trabajo no los ayudaremos a aprender.




Evaluamos nuestro trabajo

En esta Cltima sesion, vamos a evaluar el trabajo realizado, entre todos diremos coémo
nos sentimos, qué nos parecid, como resolvimos nuestras dificultades, qué aprendimos,
qué actividad del taller nos impactdé mas, qué le diriamos a nuestros companeros, para
qué nos sirviod y si nos gustaria repetir el taller.

Otros Alcances:

Desarrollar estrategias como la que se ha presentado, es un reto para nosofros los
docentes. La constancia, el esfuerzo y las ganas que le pongamos para superar retos
de aprendizaje nos dardn resultado satisfactorio, sobre fodo porque es en estos
espacios que nuestros estudiantes aprenden a desarrollar actitudes y comportamientos
participativos. Asimismo, debemos fener presente que la participacion no se estudia o
se ensefna académicamente; solo se aprende a participar, participando y ese es uno
de nuestros logros, ya que las escuelas son centros de aprendizaie. En los talleres todos
aportamos para resolver dificultades concretas y cumplir con tareas asignadas, cuando
todo esto se realiza en grupo, con la compania y apoyo de nuestros companeros y
el docente, el aprendizaje se forna mas agradable y enriquecedor; todos nos
comprometemos con todos (Ander- Egg, 1999).

3.4.2 Damos forma a la poesia

a. Relacién con las capacidades e indicadores

Esta estrategia tiene como propdsito que los niflos mezclen los personajes de los
cuentfos que conocen y a través de ella desarrollen los siguientes aprendizajes:

« Incorpora a su texto oral algunos

Utiliza estratégicamente variados - .
recursos estilisticos como comparaciones.

recursos expresivos.

Infiere e interpreta el significado de  « Revisa el contenido del fexto en relacién a
los textos escritos. lo planificado.

« Escribe textos diversos con tematicas
y estructura textual simple a partir de
sus conocimientos previos y en base a
alguna fuente de informacion.

Textualiza con claridad sus ideas
segln las convenciones de la
escritura.

b. Descripcion

Como sabemos, las demandas del mundo actual requieren que nuestros estudiantes
desarrollen las habilidades comunicativas indispensables para que puedan
desenvolverse e integrarse a ella. En ese sentido, las actividades |0dicas, variadas y
colaborativas que estimulen y promuevan la escritura de manera creativa, es una gran



oportunidad que les brindamos para que puedan expresar su forma de ver y sentir el
mundo. Ademas de potenciar su imaginacion y creatividad, estas actividades también
desarrollan un pensamiento mdas ordenado en el momento de elaborar y estructurar
sus ideas (Ros, 2004).

El objetivo de esta estrategia es jugar a mezclar personaijes de los cuentos que hemos
leido anteriormente. Consiste en ftomar personajes de diferentes cuentos y mezclarlos
en una misma historia.

La poesia es otra forma de comunicarnos. Expresa con palabras los sentimientos y las
emociones del mundo interior de los poetas. Su estructura generalmente es en verso y
posee ritmo y rima.

Cuando el poema no tiene rima, se dice que tiene versos libres.

El gusto por la poesia en los nifios se adquiere a través de actividades ldicas y
creativas para crear una relacion agradable. Por eso leer poesia y escuchar poesia
debe constituirse en un momento grato, en un medio para desarrollar la sensibilidad,
la imaginacion y la reflexion en los nifios.

Cuidemos de reducir su tratamienfo a una enumeracion de virtudes y a la ensefanza de
los femas escolares, porque asi desvirtuariamos la esencia de la poesia. Para orientar
su didactica en el aula, es importante reconocer primero que este género literario tiene
caracteristicas especiales. Veamos algunas de ellas:

Musicalidad

El poemainfantil tiene ritmo y melodia que constituyen una fuente primaria de satisfaccion
para los pequenos lectores. Para los primeros afnos debemos seleccionar poemas que
tengan ritmo y rima fluida, es decir, que cuando se le lea se escuche una armoniosa
distribucién de sonidos. Se sugiere que estos poemas tengan estribillos, palabras o
frases que se repiten y juegos sonoros de palabras.

Para el IV ciclo, los poemas pueden rimar o no.
Brevedad y sencillez

Para los mdas pequefos los poemas fienen un nimero de versos menor, y se va
acrecentando paulatinamente en la medida que se vayan familiarizando con ellos. Si
se aborda poemas con mayor nimero de versos, el nifo lo disfrutard si este es como
por ejemplo, “El sol queria banarse” de Salvador de Madariaga.

Para este ciclo, con nifios de 9 o 10 afos, la poesia debe seguir siendo fresca, sencilla,
con algunos elementos mas complejos, con figuras literarias sencillas (imagen,
hipérbole, personificacion, comparaciones) y con mayor nimero de versos.

Estética literaria

Los poemas despiertan y provocan sensaciones y emociones en los lectores gracias
al manejo de recursos literarios que estimulan la imaginacién y los sentfidos. Cuando
los nifos leen un poema, primero captan el matiz sonoro de las palabras y luego su
significado. Cuando tiene mayor familiaridad con este género, van siendo mas agudos




para no solo disfrutar de la poesia, sino captar sus significados literales y no literales
del poema.

Propésito

Nuestro propésito es el de elaborar poemas considerando patrones ritmicos. Esto
consiste en elaborar un poema (caligrama) disponiendo de las palabras para formar
unaimagen.

Algunas condiciones para aplicar la estrategia son:

® lograr un ambiente de cordialidad, respeto y, sobre todo, confianza, para
ello planteamos normas con los estudiantes sobre aquellos aspectos que se
requieren para trabajar con respeto y armonia.

® Animar y estimular la participacion de todos en la lectura de diversos poemas
para diferenciar su estructura.

® Considerar la seleccion de poemas con las caracteristicas de sencillez,
musicalidad, estética literaria y ademas, con temdtica cercana y variada. Esta
seleccion debe consignar autores peruanos o universales, que sean sencillos,
breves y posibles de graficarse. Debemos conocer bien cada poema y darnos
cuenta de todos sus detalles, de esa forma podremos resolver sus inquietudes
y les transmitiremos seguridad en su proceso de aprendizaie.

® Considerar los procesos de aprendizaje de cada estudiante para apoyarlo y
orientarlo en el desarrollo de sus capacidades.

® Es importante rescatar la relacion que existe entre la lectura y escritura, pues
como veremos, una dlimenta a la ofra, le da insumos para que puedan
proponerse otras ideas.

c. Aplicaciéon
Leemos poemas

Primero, dialogamos con los estudiantes sobre la idea de hacer una antologia de
poemas, para compartirlo el dia de logros de la escuela.

Luego, trabajamos con nuestros estudiantes la lectura de diversos poemas para
adentrarnos en este mundo.

® Presentamos la imagen de un gato, una mariposa, y una mujer embarazada.

® Planteamos una pregunta relacionada a si alguno de los estudiantes conoce
poemas dedicados a estos objetos y seres.

® Comentamos sobre el sentido de la poesia, explicamos que esta sirve para
expresar nuestros sentimientos sobre objetos, seres o situaciones que nos
sucedan; que estos objetos y seres han sido la inspiracion para escribir un
poema.



® Luego del comentario, planteamos la lectura de poemas sobre estos elementos
y luego comentaran qué les ha parecido, como se han sentido al escucharlo.

® Les pedimos que cierren sus 0jos para que se imaginen lo que se esta leyendo.

® Leemos uno a uno en voz alta. Hagalo con enfonaciéon adecuada, cuidando la
musicalidad que encuentran en cada poema.

® Después de leer el primer poema, pregunteles qué se han imaginado, qué han
sentido cuando les leia el poema. Haga lo mismo con la lectura de los otros dos

poemas.

Mi pequeiio tesoro
Mi pequerio tesoro,
se halla escondido,
entre el valle y el monte,
que hay en mi ombligo.
Mi pequeno trocito de gloriq,
es el alba que alumbra,
una nueva historia.
Mi pequerio tesoro,
quiere ver cosas,
y por él me despliego
COMO UNA rosa.
Mi pequeno trocito de vida,
es un angel que viene a mi
de puntillas.
Tengo cinco razones
para quererte,
una atada a mi espalda
y ofra a mi suerte,
y las tres que me quedan
son,
fu sonrisq,
tu ternura sin falta,
y ofras delicias...
Letra y MUsica:
Sole Giménez

Mariposa

Mariposa del aire,

qué hermosa eres,
mariposa del aire
dorada y verde.
Mariposa del aire,
iquédate ahi, ahi, ahi!...
No te quieres parar,
pararte no quieres.
Mariposa del aire
dorada y verde.

Luz de candil,

mariposa del aire,
iquédate ahi, ahi, ahi!...
iQuédate ahi!
Mariposa, ¢estas ahi?

(Federico Garcia Lorca)

El gato de mi casa

Bendito el gato de mi casa
porque no hay ofro Paraiso para él
ni mas Eternidad
que el sitio al sol donde ahora duerme.
De modo que mi casa a salvo esta
mientras él suefe.

(Eliseo Diego)




Presentamos los caligramas

Entregamos unaficha conlos poemas escritos y a cadalado de los poemas, presentamos
los caligramas que se han elaborado a partir de los objetos leidos.

® Pideles que cierren sus ojos y empiecen a leer cada caligrama. Brinda un
espacio para que comenten qué han sentido y si encuentran algin parecido a
los poemas anteriores.

® Pidales que senalen las diferencias y semejanzas que han encontrado. Hagales
caer en la cuenta sobre la forma que tienen los caligramas a diferencia de los
ofros poemas, que la estructura de estas es lineal mientras que la del caligrama
se ajusta a la forma del objeto que se estd hablando.

® Pregunte ¢qué vendrian a ser los caligramas? Construya con ellos el concepto
de caligrama.

ﬂiﬁ%};& //f/%/l/ / TO
%E‘:gﬁiﬁ’%g C( 0, O E f*j?
; ab 6y

e\ (Y Ofohre
COMO A mit
(L25 Coering
/.;5 (3nCione

[ ?”‘c?"<5 P
[0s *593 o5 a3z

a ! %9 9o 1 e é"nﬂlsa
il ey s
;z— - L UJERO QUE LIEAVES)
5 FRONTO
: e} Vmﬁﬁmw

.f-'::_ E e, i _-".' 4
fop i\ “Oinig e HERM

andEStSQUi
gﬁékmmww



c. Seleccionamos un poema

El siguiente paso es ofrecer diversos poemas de autores peruanos o universales,
que posean caracteristicas o temas que puedan graficarse. Ellos elegiran uno de los
poemas propuestos y realizaran los caligramas. No olvidemos que previamente a este
momento hemos debido de leer los poemas para orientar y resolver las inquietudes de
los estudiantes. Aqui te ofrecemos algunos poemas:

La ardilla

La ardilla corre,

la ardilla vuela,

la ardilla salta

como locuela.

-Mama, ila ardilla

no va a la escuela?

Ven, ardillita,

tengo una jaula

que es muy bonita.

-No, yo prefiero

mi tronco de arbol

y mi agujero.
(Amado Nervo,

México)

El caracol y la tortuga

El caracol y la tortuga

se han enfermado.

No salen de su casa

en todo el verano.

Les duele la cabezaq,

el corazon, las manos...

¢No serd que respiran

aire contaminado?
(Heriberto Tejo,

Espana)

He venido por la senda

He venido por la senda

con un ramito de rosas

del campo. Tras la montana

nacia la luna roja;

la suave brisa del rio

daba frescura a la sombra;

un sapo triste cantaba

en su flauta melodiosa;

sobre la colina habia

una estrella melancolica...

He venido por la senda

con un ramito de rosas.
(Juan Ramoén Jiménez,

Espana)

Nada mas

Con esta moneda
me voy a comprar
un ramo de cielo
y un metro de mar,
un pico de estrella,
un sol de verdad,
un kilo de viento
y nada mas.
(Maria Elena Walsh,
Argentina)




El papagayo
El papagayo verde y amarillo,
el papagayo verde y azafran,
me dijo «fea» con su habla gangosa
y con su pico que es de Satanads.

Yo no soy fea, que si fuese feq,

fea es mi madre parecida al sol,
fea la luz en que mira mi madre

y feo el viento en que pone su voz,
y fea el agua en que cae su cuerpo
y feo el mundo y El que lo crié...

El papagayo verde y amarillo,

el papagayo verde y tornasol,

me dijo «fea» porque no ha comido
y el pan con vino se lo llevo yo,

gue ya me voy cansando de mirarlo

siempre colgado y siempre tornasol...
Gabriela Mistral

htto.//www.poemas-del-alma.com/
el-papagayo.htm#ixzz35tW30iJ3

Mariposa
Por los parques humildes
mi corazoén camina
y se me va del pecho

Nos llaman con carifio
Wambrilla preciosa,
de San Martin su rosa.
Churrito de Piura,

linda criatura.
Chibola de Lima

al amor de la brisa.
Es una mariposa
pausada y amarilla
que en las flores
pequenas

tiembla indecisa.

(Washington Delgado,
Per0)

El puente

iQué hermoso se ve el
puente

de piedra sobre el rio!
Abaijo la corriente
Y arriba el caserio.

iQué hermoso se ve el
puente

de piedra sobre el rio!
(Amado Nervo, México)

toditos te miman.

Asuchi de Puno

eres mi orgullo.

Del Cusco hanita,

serds mi hermanita.
(Letras y colores del Per()

La cometa
La cometa en el aire
brilla, sube...
iEs el sol! iEs la lunal!
iEs la nube!
Pensamiento del nifio.
iCoémo subel...
Es cometa y es la luna,
Sol y nube

(Andnimo)
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Paisaje
Un ave que pasa
se lleva
el cielo.
Un ave que mira
se lleva
el horizonte.

Cuantas aves han
pasado

y ain todo
estd intacto.

(Omar Aramayo,
Per0)



Leemos con ellos los fitulos de los poemas y les pedimos que elijan el que mas le guste
para realizar el caligrama. Evitemos leer todos los poemas en voz alta esta vez, pues
al finalizar el trabaijo, los estudiantes presentan su caligrama realizando la lectura del
poema correspondiente.

Luego de leer el poema, los ninos dibujan el objeto del cual se habla en la hoja blanca
que se les proporcione. Indicamos también que el tamafo del objeto debe abarcar la
hoja para que se visibilice la escritura que delineard el dibujo. Pueden delinear el dibujo
escribiendo el poema elegido con cuidado. Ademas, pueden usar plumones de colores
para hacerlo mas vistoso.

Orientamos a los estudiantes durante los momentos del trabajo, absolviendo dudas.
Puede pasar que sélo calza en el caligrama lo dicho en una estrofa del poema. Eso no
serd problema, la idea es que se familiaricen con esta actividad para luego realizar otra
de extension mayor. Recordemos que soélo estdan realizando un ejercicio de recreacion
del fexto, adn los estudiantes no han creado caligramas. El propésito de esta etapa es
familiarizarse con poemas variados y disefar un caligrama en base a ellos.

Después de redlizar esta actividad, los estudiantes presentan sus caligramas en un
mural.

Invitamos a leer los caligramas que han elaborado.

Luego de realizar la exposicion, les preguntamos y registramos en un papelote como se
han sentido con el trabaijo, si les ha gustado o no y por qué. Les indicamos que este es
un paso previo a la siguiente sesion en la que realizardn caligramas, pero de su propia
creacion.

Elaboramos caligramas
Recordamos, sobre la base del papelote Gltimo, lo experimentado en la actividad previa.

Para elegir el objeto, sobre el cual construirdn un poema y luego el caligrama, pueden
seleccionar las figuras que sean conocidas por los estudiantes: sus mascotas, animales
de granja, objetos de estudio, de la naturaleza, de la casa, de los juegos, personas de
la familia, entre otros. Es decir, objetos con los cuales estén familiarizados para que
puedan hablar y expresar lo que sienten o piensan de ellos.

Pideles que formen grupos de tres estudiantes para realizar el caligrama de uno de los
objetos elegidos. Precise las siguientes consignas:

® Redlizan el caligrama siguiendo la secuencia de produccion de fextos:
planificacion, fextualizacién y revision.

® Concluida su elaboracion, leen a fodos sus companeros y publican su caligrama
en el mural de creaciones del aula que se ufilizard para el dia de logro de
la escuela. De esta manera, ofros estudiantes, profesores y padres de familia
disfrutar@n de sus poemas y esto serd muy estimulante para los nifos.

Orientamos la planificacién del texto considerando la creacion colectiva de un caligrama.




El objeto o ser, como dijimos anteriormente, puede ser un libro, una oveja, un arbol de
eucalipto etcétera. Una vez que elijan, y proceden a realizar la produccion de textos.

En la planificacién, cada grupo determina su objeto, responde ¢para qué escribiran?

(propésito), ¢para quiénes escribirdn el poema? (destinatario) y 4qué es lo que van
a escribir? (contenido). El propésito de los textos que escriban es expresar ideas,
sentimientos y emociones que nos causa el objeto elegido.

Por ejemplo, si elegimos elaborar un poema- caligrama sobre el objeto “estrella”,
podemos realizar una lluvia de ideas respondiendo a la pregunta ;qué escribiremos
sobre la estrella?
® Luz brillante
Se encuentra lejos
llumina la noche
Guia a los caminantes
Brillo que alumbra

Chispitas
® Parecen la luz de una vela
En la textualizacion escribimos el poema utilizando los insumos recogidos.

Estrella

Luz brillante,

Aunque te encuentras distante
lluminas la noche

Con tu fulgor brillante
Guiando a los caminantes.

Estrella

9C
. o =
Luz briltlente parpadeante g 2
. L, =
Aunque te encuentras distante %Q
lluminas la noche fUlgOI' brillante. ®ante aunque
. ” )
Contu-fulgorbritante (/OJSe 090')“
y-GuieRde guias a los caminantes /og é‘?“
Con tu fulgor brillante = o
& o £}
g\\ 00 6
(©) o (=24 O‘{/((/g



Como vemos, el ejlemplo que construyamos con ellos debe dar fe del proceso que deben
seguir, de las correcciones que tienen que realizar en funcion de sus propositos. Para
ayudarlos en la revision es importante que antes que realicen el poema los orientes
sobre los criterios que se evaluaran del poema y lo plasmes en una lista de cotejo que
deben proporcionarse a los estudiantes.

Consideremos un tiempo adecuado para esta actividad desde la lectura de poemas.
Filense que no todas las acciones las podran realizar en una sola sesion, puede
adecuarlas para dos sesiones. Esto dependera de las caracteristicas de los estudiantes
y de los procesos que realizan. En una de las sesiones, podriamos fambién ufilizar ofro
espacio de frabajo, como la biblioteca, el auditorio, un area verde del colegio o un lugar
que retna las condiciones para este fipo de taller.

No olvidemos que de esta manera estamos promoviendo el juego y la creatividad en
nuestros estudiantes, ya que para construir el poema, deben imaginar, conjugar ideas,
recrear el lenguaije en la forma que le demos al caligrama. Recordemos también que la
figura y el contenido estan relacionados, que el dibujo no solo hable del objeto, sino que
el contenido también debe referirse al objeto, y este es un criterio que hay que recordar
y tenerlo presente durante su elaboracion.

Técnicas para iniciar una produccion literaria

Mi mundo se llama Fiki yo crearia cosas lindas y aqui comienza una
nueva historia. Yo fengo poderes increibles puse tres flores celestes sobre
este mundo y esas flores se formaron dos hombres y una mujer y cada
paso que daban se formaban flores y esas flores se transformaron en
personas Yy las personas hacian flores celestes y habia mucha gente y
formaron paises los animales inventé, inventé al puciko, al chichu, tabaco
y el cucurucu. Los hombres tenian 1229 pelos y las mujeres tenian 2345.

(Lucia Rojas Meza)

Veamos un ejemplo escrito por David Ambia, un nifo de 7 afos (Archivo proporcionado
por Leda Quintana).

Soy

Me veo como un leopardo, aguila, mono, tigre,
diente de sable, lagarto, cocodrilo.
Yo sueno a la naturaleza.
Yo tengo dos olores: uno
El olor de la victoria y el olor de la libertad.
Mis sabores son los de una fresa.
Me toco y soy una persona alegre.
(David Ambia)
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ANEXO 2: MAPAS DE PROGRESO
COMUNICACION ORAL

Comprende textos orales sobre temas diversos, identificando informacion explicita; realiza inferencias sencillas a partir de esta
informacion en una situaciéon comunicativa. Opina sobre lo que mds/menos le gustd del contenido del texto. Produce diversos
tipos de textos orales a partir de sus conocimientos previos, con el propésito de interactuar con uno o mas interlocutores
conocidos en una situacién comunicativa. Organiza sus ideas manteniéndose por lo general en el tema; ufiliza vocabulario
de uso frecuente y una pronunciacién entendible, se apoya en gestos y lenguaje corporal. En un intercambio, generalmente
participa y responde en forma pertinente a lo que le dicen.

Comprende textos orales sobre temas diversos identificando informacion explicita; infiere hechos y femas en una situacion
comunicativa. Opina sobre fextos escuchados relacionando informacion de estos con sus conocimientos del tema. Produce
diversos tipos de textos orales a partir de sus conocimientos previos, con el propésito de interactuar con uno o mds interlocutores
en una situacion comunicativa. Organiza sus ideas manteniéndose, por lo general, en el fema; utiliza algunos conectores, asi
como vocabulario de uso frecuente. Su pronunciacion y entonacioén son adecuadas, y se apoya en gestos y lenguaie corporal.
En un infercambio, participa y responde en forma pertinente a lo que le dicen.

J

Comprende fextos orales sobre temas diversos identificando informacion explicita; infiere hechos, tema y propésito en una
situacién comunicativa. Opina sobre textos escuchados relacionando informacion de estos con sus conocimientos del tema.
Produce diversos tipos de textos orales a partir de sus conocimientos previos con el propésito de interactuar con uno o mas
interlocutores en una situacion comunicativa. Organiza sus ideas en torno a un tema; hace uso de conectores y algunos
referentes, asi como un vocabulario variado, entonacién y volumen adecuados; se apoya en gestos y lenguaije corporal. En un
intercambio, comienza a adaptar lo que dice a las necesidades y puntos de vista de quien lo escucha, a través de comentarios
y preguntas relevantes.

J

Comprende textos orales sobre temas diversos infiriendo el tema, propdsito, hechos y conclusiones a partir

de informacién explicita, e inferpreta ironias. Opina sobre textos escuchados relacionando informacion de estos con sus
conocimientos del tema. Produce diversos tipos de textos orales a partir de sus conocimientos previos, con el propésito de
interactuar con uno o mas interlocutores en una situacion comunicativa. Organiza sus ideas en torno a un tema; hace uso de
conectores y algunos referentes, asi como un vocabulario variado y pertinente, con ritmo, entonacién y volumen adecuados;
se apoya en gestos y lenguaije corporal. En un infercambio, hace preguntas y contribuciones relevantes que responden a las
ideas y puntos de vista de otros, enriqueciendo el tema tratado.

J

Comprende textos orales sobre temas diversos infiriendo el fema, propésito, hechos y conclusiones a partir de informacion
explicita e implicita; interpreta la intencion del emisor en discursos que contienen ironias y sesgos. Evalta la fiabilidad de
los textos orales escuchados de acuerdo a sus conocimientos del tema y del contexto sociocultural. Produce diversos fipos
de fextos orales a partir de sus conocimientos previos, con el propésito de interactuar con uno o mas interlocutores en una
situacion comunicativa. Organiza sus ideas en torno a un tema; hace uso de una serie de conectores y referentes, con un
vocabulario variado y pertinente, con entonacion, volumen y ritmo adecuados; se apoya en gestos y lenguaije corporal. En un
infercambio, hace preguntas y ufiliza las respuestas escuchadas para desarrollar sus ideas, y sus contribuciones toman en

cuenta los puntos de vista de ofros. )

~
Comprende textos orales sobre temas especializados sinfetizando a partir de informacion relevante e infiere conclusiones;

interpreta la intencién del emisor en discursos que contienen sesgos, falacias y ambigtedades. Evaloa la validez de los
argumentos e informaciones de acuerdo a sus conocimientos del tema y del contexto sociocultural. Produce diversos tipos
de textos orales a partir de sus conocimientos previos, con el propésito de interactuar con uno o mads interlocutores en una
situacion comunicativa. Organiza sus ideas en torno a un tema; hace uso de diversos recursos cohesivos, con un vocabulario
especializado; enfatiza los significados mediante el uso de un lenguaije variado en entonacién, volumen y ritmo; se apoya en
gestos y lenguaie corporal. En un infercambio, hace contribuciones y evalUa las ideas de los otros para contraargumentar,
eligiendo estratégicamente cdmo y en qué momento participa. )

~ DESTACADO~ ~ VIICICLO ~ ~ VICICLO ~ ~ VCICLO ~ ~VCCLO~ ~IICICLO~ A~IICICLO~

~
Comprende tfextos orales sobre temas especializados; inferpreta la infencion del emisor en discursos que confienen sesgos,

falacias y ambiguedades. Evalia la validez y efectividad de los argumentos, asi como el efecto de las informaciones, de
acuerdo a sus conocimientos del fema y del contexto sociocultural. Produce diversos tipos de textos orales a partir de sus
conocimientos previos, con el propdsito de interactuar con uno o mads interlocutores en una situacién comunicativa. Organiza
sus ideas en torno a un tema; hace uso de diversos recursos cohesivos, con un vocabulario especializado y preciso; enfatiza
los significados mediante el uso de un lenguaije variado en entonacion, volumen y ritmo; se apoya en gestos y lenguaije
corporal. En un intercambio, articula y sintetiza las intervenciones de una variedad de discursos; asimismo, evalGa las ideas de
los otros para contraargumentar eligiendo estratégicamente como y en qué momento participa.




LECTURA

~
“Lee” comprensivamente textos de estructura simple que tratan temas reales o imaginarios que le son cotidianos,
en los que predominan palabras conocidas y que se acompafian con ilustraciones. Construye hipdtesis y
predicciones sobre la informacién contenida en los textos y demuestra enfendimiento de las ilustraciones y de
algunos simbolos escritos que transmiten informacion. Expresa sus gustos y preferencias en relacion a los textos
leidos. Utiliza algunas convenciones basicas de los textos escritos.

_J
~

Lee comprensivamente fextos de estructura simple que tratan temas reales o imaginarios en los que predominan
palabras conocidas eilustraciones que apoyan lasideas centrales. Extrae informacion poco evidente distinguiéndola
de ofra semejante y realiza inferencias locales a partir de informacién explicita. Interpreta el texto relacionando
informacion recurrente. Opina sobre sucesos e ideas importantes del texto a partir de su propia experiencia.

J
~
Lee comprensivamente textos que presentan estructura simple con algunos elementos complejos y que desarrollan
temas diversos con vocabulario variado. Extrae informacion poco evidente distinguiéndola de otras préximas y
semejantes. Realiza inferencias locales a partir de informacion explicita e implicita. Interpreta el texto seleccionando
informacion relevante. Opina sobre sucesos e ideas importantes del texto y explica la intencion de los recursos
textuales mdas comunes a partir de su conocimiento y experiencia.

_J
~

Lee comprensivamente textos con varios elementos complejos en su estructura y que desarrollan temas diversos,
con vocabulario variado. Extrae informacion e integra datos que estan en distintas partes del texto. Realiza
inferencias locales a partir de informacion explicita e implicita. Inferpreta el texto infegrando informacién relevante
y complementaria. Opina sobre aspectos variados del texto y explica la intencién de los recursos textuales a partir
de su conocimiento y experiencia.

_J

~

Lee comprensivamente textos con estructuras complejas que desarrollan temas diversos con vocabulario variado.
Integra informacion contrapuesta que esta en distintas partes del texto. Interpreta el texto integrando informacién
relevante y complementaria. Opina sobre aspectos variados, comparando el contexto sociocultural presentado
en el texto con el propio y explica la intencién de los recursos textuales integrando su conocimiento y experiencia.
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Lee comprensivamente textos con estructuras complejas que desarrollan temas diversos con vocabulario variado
y especializado. Integra informacion contrapuesta o ambigua que esta en distintas partes del texto. Interpreta el
texto integrando la idea principal con informacién relevante y de detalles. Evalda la efectividad de los argumentos
del fexto y el uso de los recursos textuales a partir de su conocimiento y del contexto sociocultural en el que fue
escrito.
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Lee comprensivamente fextos con estructuras complejas, principalmente de naturaleza analitica y reflexiva, con
vocabulario variado y especializado. Interpreta y reinterpreta el texto a partir del andlisis de énfasis y matices
intencionados reconociendo distintos temas y posturas que aborda. Evalia la efectividad y validez de los
argumentos o planteamientos del texto y del uso de los recursos textuales. Explica la influencia de los valores y
posturas del autor en relacion a la coyuntura sociocultural en la que el texto fue escrito.




ESCRITURA

Escribe a partir de sus hipotesis de escritura variados tipos de textos sobre temas diversos considerando el
proposito y el destinatario a partir de su experiencia previa. Desarrolla sus ideas en forno a un tema con la
intencion de transmitir un mensaie. Sigue la linealidad y direccionalidad de la escritura y usa signos escritos.

Escribe variados tipos de fextos sobre temas diversos considerando el propésito y el destinatario a partir de su
experiencia previa. Agrupa, ordena y desarrolla I6gicamente las ideas en torno a un tema. Establece relaciones
entre ideas a través del uso adecuado de algunos tipos de conectores y emplea vocabulario de uso frecuente.
Separa adecuadamente las palabras y utiliza algunos recursos ortograficos basicos para darle claridad a su fexto.
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Escribe variados tipos de textos sobre temas diversos considerando el destinatario, proposito y el registro a partir
de su experiencia previa y de alguna fuente de informacion. Agrupa, ordena y desarrolla I6gicamente las ideas
en torno a un tema. Establece relaciones entre ideas a través del uso adecuado de algunos tipos de conectores
y de referentes; emplea vocabulario variado. Utiliza recursos ortograficos basicos para darle claridad y sentido al
mensaije de su texto.

Escribe variados tipos de textos sobre temas diversos considerando el destinatario, propdsito y el registro, a partir
de su experiencia previa y de algunas fuentes de informacién complementarias. Agrupa, ordena y desarrolla
I6gicamente las ideas en torno a un tfema y las estructura en parrafos. Establece relaciones entre ideas a través
del uso adecuado de algunos tipos de conectores y de referentes; emplea vocabulario variado. Utiliza recursos
orfograficos para separar expresiones, ideas y parrafos con la intencién de darle claridad y sentido al mensaje
de su fexto.

Escribe variados tipos de textos sobre temas diversos considerando el destinatario, propésito y el registro a partir
de su experiencia previa y de fuentes de informacion complementarias. Agrupa, ordena y desarrolla l6gicamente
las ideas en torno a un tema y las estructura en parrafos y subtitulos. Establece relaciones entre ideas a través del
uso adecuado de varios tipos de conectores, referentes y emplea vocabulario variado. Utiliza recursos ortogréficos
para separar y aclarar expresiones e ideas, asi como diferenciar el significado de las palabras con la intencion de
darle claridad y sentido al mensaije de su texto. P
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Escribe variados fipos de textos sobre temas especializados considerando el destinatario, proposito y el registro
a partir de su experiencia previa, de fuentes de informacion tanto complementarias como divergentes y de su
conocimiento de la coyuntura social, historica y cultural. Agrupa, ordena y desarrolla légicamente las ideas en
torno a un tema, las cuales son estructuradas en parrafos, capitulos y apartados; plantea su punto de vista
tomando en cuenta distintas perspectivas. Establece relaciones entre ideas a través del uso preciso de diversos
recursos cohesivos. Emplea vocabulario variado y preciso, asi como una variedad de recursos ortograficos para
darle claridad y sentido al mensaije de su texto. .

Escribe variados fipos de textos sobre temas especializados considerando el destinatario, proposito y el registro
a partir de su experiencia previa y las fuentes de informacién tanto complementarias como divergentes y de su
conocimiento de la coyuntura social, histérica y cultural. Agrupa, ordena y desarrolla I6gicamente las ideas en
torno a un tema, las cuales son estructuradas en parrafos, capitulos y apartados en los que analiza criticamente
diversas posturas, controla el lenguaje para posicionar, persuadir, influir o captar lectores respecto al punto de
vista que defiende. Establece relaciones entre ideas a través del uso preciso de diversos recursos cohesivos.
Emplea vocabulario variado y preciso, asi como una variedad de recursos ortogrdficos para darle claridad y
sentido al mensaje de su texto.
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